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PRAAAMBEL

Undervisere pa Kabenhavns Professionshgjskole har gennem en arrakke erfaret, at en del af
vores studerende har udfordringer med basale lese- og skrivevanskeligheder, selvom de
opfylder de formelle adgangskrav for at blive optaget pa en professionsbacheloruddannelse.
Samtidig viser undersggelser, at studerende med svage feerdigheder i dansk har svaerere ved at
indga aktivt pa deres uddannelse og er i hgjere risiko for at falde fra.

Dertil kommer, at der er mangel pa fagprofessionelle i velfzerdsprofessionerne. Vi gnsker at give
unge med interesse for disse fag de bedste forudsatninger for at gennemfore deres uddannelse,
s& de som myndige professionelle kan komme ud og gare en forskel for born, unge, udsatte,
&ldre og andre borgere savel i den direkte kontakt med borgerne som i den administrative
understpottelse i civilsamfundsorganisationer og offentlige myndigheder.

Derfor har formalet med dette projekt veret at blive klogere pa vores studerendes studiekom-
petencer, sa vi kan satte ressourcer ind og hjelpe dem dér, hvor der er storst behov. Vi gnsker at
understgotte, at vores studerende trives og har forudsatningerne for at deltage aktivt og
engageret pa deres uddannelse.

Pé flere af uddannelserne i Det Pedagogiske og Samfundsfaglige Fakultet pd Kebenhavns
Professionshgjskole har vi traditionelt feerre studerende med stx som adgangsgrundlag, flere
studerende med lav adgangskvotient og flere studerende fra hjem uden uddannelsestradition.

Kabenhavns Professionshgjskole har som ambition at understgtte vores studerende bedst
muligt samtidig med, at vi fastholder en hgj kvalitet i uddannelserne og lafter til professionsba-
chelorniveau.

Denne undersggelse bidrager med viden, der kan give input til, hvad der er behov for at have
fokus pa i tilrettelaeggelsen af uddannelserne og undervisningen samt til, hvorledes vi kan
arbejde med bedre at understatte vores studerendes studiekompetencer.

Annegrete Juul, dekan, Det Pedagogiske og Samfundsfaglige Fakultet
Kirsten Balle, institutchef, Institut for Peedagoguddannelse
Helle Rode Johansen, institutchef, Institut for Socialrddgiveruddannelse

Dorte Miiller, institutchef, Institut for Forvaltnings- og Administrationsuddannelser
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1. INDLEDNING

I november 2022 udkom rapporten "Et uddannelseslandskab i forandring” (DEA 2022). I denne
peger tenketanken DEA pé, at Professionshgjskolerne optager en stgrre gruppe af studerende
med svage studieforudsetninger end tidligere, og rapporten satter spgrgsmaélstegn ved, om de
videregdende uddannelser lykkes i tilstraekkelig grad med at skabe et leeringsmiljo, der
understotter de fagligt mest udfordrede, samtidig med det ogsa stimulerer dem med de
steerkeste studieforudsetninger?” (DEA 2022:10).

Overvejelser og indsatser, der retter sig mod de studerendes deltagelse pé studiet og deres
studiestrategier, har i adskillige ir veeret et aktuelt emne pé professionsuddannelserne og blandt
underviserne. DEA-rapporten underbygger behovet for at undersgge de studerendes
studieforudsaetninger, erfaringer og strategier og i forleengelse af denne viden udvikle indsatser
og professionsdidaktik, der kan imgdekomme og understotte de studerende, som
professionsuddannelserne optager.

I efterdret 2020 blev der igangsat et mindre pilotprojekt, hvor nye studerende pa udvalgte hold
pa Padagog- og Socialradgiveruddannelsen pa Kebenhavns Professionshgjskole blev
leesescreenet. Dette var foranlediget af en bekymring for de studerendes leeseniveau, og
screeningen gav indicier p4, at adskillige af de studerende var udfordret pa deres leesehastighed
og forstaelse. Det blev vurderet, at op imod halvdelen af de screenede studerende i hgjere eller
mindre grad havde udfordringer med at overkomme starre laesemaengder og tilegne sig
indholdet af 1zesestof pa en mellemlang videregdende uddannelse.

Med afsat i denne vurdering blev der i efterdret 2021 igangsat et starre forskningsprojekt pa Det
pedagogiske og Samfundsfaglige Institut ved Kebenhavns Professionshgjskole. I projektet
deltog fire Professionsuddannelser: Peedagoguddannelsen, Socialrddgiveruddannelsen,
Administrationsbacheloruddannelsen, Administrationsgkonom uddannelsen og Katastrofe-og
Risikomanageruddannelsen. Pa disse fire professionsuddannelser er de studerendes
leesefeerdigheder og deres laese-og studieerfaringer blevet undersggt med det formal at bidrage
med viden, der kan give input til, hvordan uddannelserne kan arbejde med differentieret
undervisning, samt hvorledes Det Peedagogiske og Samfundsfaglige Fakultet kan arbejde med og
videreudvikle tiltag, der kan understatte de studerendes studiekompetencer.
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2. UNDERSOGELSENS
POINTER I HOVEDTRAK

Professionsbacheloruddannelsernes studentersammensatning er gennem de seneste 20 ar
@ndret markant, idet der optages flere studerende med svage studieforudseatninger og fra
uddannelsesfremmede hjem end tidligere (DEA 2022). Professionsbacheloruddannelsernes
optag er gget med 45 %, og der er en stigning i antallet af unge med relativt lave karakterer fra
béde grundskole og gymnasie. Andelen af studerende med de 50 % hgjeste karakterer har veeret
faldende pa professionshgjskolerne, mens andelen af elever med de 50 % laveste karakterer fra
grundskolen har veeret stigende. Derudover kommer knap halvdelen af de studerende fra
familier, hvor forzldrene ikke har en videregdende uddannelse.

Professionsbacheloruddannelserne indskriver sig sédledes i en generel samfundsproblematik, der
er kendetegnet ved en overvegt at studerende, der har leeseudfordringer. I undersogelsen
indkredses de studerendes leeseudfordringer ved hjaelp af en sondring mellem de utraenede
leesere og de svage utraenede laesere (Elbro 2018):. Den utrenede laeser daekker over den gruppe
af studerende, der med treening af leesehastighed, leeseforstaelse samt skriftsproglige elementer
uden storre problemer kan udvikle sig til sikre og rutinerede laesere. Den svage, utrenede leser
og laeseren med meget store udfordringer har ofte et begraenset ordforrdd og manglende
kendskab til grundlaeggende grammatik foruden sterre udfordringer med et né et kvalificeret
leeseniveau.

Hovedvaegten af de screenede studerende, det vil sige 59 %, er ved studiestart kendetegnet ved
at veere utreenede laesere, mens 15 % er svage utreenede laesere. 74 % af de optagne studerende
starter deres studie med laseudfordringer i varierende grad. Cirka en fjerdedel (26 %) kan
betegnes som sikre og rutinerede laesere. I forleengelse af dette giver en trearig
ungdomsuddannelse storre sandsynlighed for, at man scorer hgijt i laesescreeningen, hvilket vil
sige, at man kan betegnes som en sikker og rutineret leser, og her har sarligt karakteren i faget
dansk betydning for screeningens resultat.

De interviewede studerende eksperimenterer med forskellige studieteknikker. De fleste
studerende forteller, at de som minimum kigger pa alle teksterne, men der er forskel pa
hvordan de arbejder med dem. Nogle leser overskrifter, andre skimmer teksterne og udvalger
derefter de vigtigste afsnit eller udvalgte temaer, mens atter andre laeser hele teksten.

De interviewede studerende er mal- og effektivitetsorienterede. De tilstraber at effektivisere
deres laesning af faglitteratur, og de er fokuseret pa, hvordan de effektivt kan studere og
tilrettelaegge deres studie. Saledes bliver det til et spargsmal om s hurtigt som muligt at finde
tekstens pointer med fokus péd at imgdekomme krav og forventninger fra uddannelsen om at
kunne héndtere store laesemengder. I forleengelse af dette er der en tendens til, at
tekstlaesningen opfattes som et funktionelt element. Laesning opfattes som et middel til at opné

! Inspirationen til dette hentes i Elbro’s (2018) begreb om den svage utranede leser.
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viden, der er direkte brugbar i forhold til at levere til prover og i det arbejdsomrade, de
studerende uddanner sig til.

Positiv omsorg og klare forventninger til de unge fra betydningsfulde voksne gor det muligt for
unge fra uddannelsesfremmede eller belastede hjem at flytte sig socialt og begynde en bestemt
uddannelse. De interviewede studerende peger p4, at det personlige netveerk som familie,
venner og bekendte udger en vaesentlig strategi for at klare nyt vanskeligt stof og for at ’knakke’
de akademiske koder.

Derudover spiller mgdet med uddannelsesinstitutionen og de sociale kontakter i studiestarten
en vaesentlig rolle for de interviewede studerendes sociale integration pa
uddannelsesinstitutionen. De studerende har generelt en positiv holdning til gruppearbejdet, og
de har et stort udbytte af gruppearbejdet bade fagligt og socialt. Imidlertid har de interviewede
studerende, der mgder studielivet med svage faglige kompetencer, meget dérlige personlige
erfaringer med at arbejde i grupper.

De interviewede studerende, der har dysleksi eller kommer med en flersproglig baggrund, har
nogle serlige udfordringer. Studerende med dysleksi leeser langsomt, skal bruge tid pa at afkode
ordene, og de kan ikke hurtigt skimme teksterne. Derudover kan holdundervisningen og
arbejdet i studiegrupperne vaere udfordrende. De vil gerne manifestere sig fagligt og socialt og
sige noget i timerne, men den grundlaeggende usikkerhed omkring leesningen og den manglende
selvtillid i forhold til at have forstaet det leeste og kunne huske det h&mmer deltagelse. De fleste
af de flersprogede interviewede studerende peger pa udfordringer, der knytter sig til deres
manglende beherskelse af det fagspecifikke og akademiske sprog, der anvendes pa
uddannelserne. Derudover oplever begge grupper af studerende, at deres laeseudfordringer og
manglende sproghandlinger pd dansk farer til, at de ikke far lige adgang til de faglige og sociale
feellesskaber i klassen.

I relation til undervisningens tilrettelaeggelse og organisering eftersporger de interviewede
studerende, at underviserne inddrager de studerendes forudsztninger i deres tilretteleeggelse og
gennemforelse af undervisningen. Derudover eftersperges storre dialog, mere sammenheng
mellem undervisningsgangene og mere tid til fordybelse, opsummering og afslutning. Endelig
peger de pa, at den teknologi, der er teenkt som overblik og stette i studiet, tager tid og er
forstyrrende. De interviewede studerende bruger en del tid pa diverse platforme, og de peger p4,
at disse fremstar uorganiserede og svare at navigere i.

Betingelser uden for sdvel som pa studiet har indflydelse pa, hvorledes de interviewede
studerende prioriterer og planlegger deres studie/laesning. Studerende uden bern er mere
fleksible og kan bruge weekenderne til at forberede sig. Studerende med bern er derimod ngdt
til at veere strukturerede og finde nogle forberedelseshuller i en travl og presset hverdag. De
forbereder sig ofte om aftenen, nér barnene er kommet i seng, hvilket betyder, at de kan veere
traeette og ukoncentrerede ved fremmgade. Arbejde optager en del tid for en stor gruppe af
studerende, og det stiller pa den ene side krav om planleegning af tiden, og p& den anden side
udfordrer for meget arbejde den tid, der er til at fa lest.

Organiseringen og planlagningen pa uddannelserne opleves i storre eller mindre grad som

fragmenteret. Der er ikke et egentligt fast skema, men en skiftende og til dels uforudsigelig
fordeling af undervisningstimer og skiftende undervisere med forskellige tematikker fordelt over
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dage og uger, og de enkelte dages forskellige laengde kan gare det svert at planlegge familieliv
og erhvervsarbejde. Desuden er l&semangden ujaevnt fordelt. Den varierer fra 4-49 sider, fra
dag til dag, uge til uge, og de studerende kan mede mange forskelligartede tekstgrundlag og
dimensioner af det pageldende fagomréde inden for en kort periode.
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3. BAGGRUND — HVAD
KENDETEGNER STUDE-
RENDE PA PROFESSIONS-
HOJSKOLERNE

I dette kapitel indkredses den gruppe af studerende, som starter pa en professionsuddannelse,
og i forleengelse af dette udfoldes den viden, vi har om disse studerende og deres laesefaerdig-
heder. Laeselysten er faldende, og en meget stor gruppe af de studerende starter deres studie
med mindre gode forudsatninger for leesning. De er det, man kan betegne som utraenede
og/eller svage laesere, hvorfor dette indkredses.

Leeselyst blandt bgrn og unge

De studerendes laesning kan ses som del af en storre samfundsmassig tendens. I PISA2 2018
(Programme for International Student Assessment) undersgges de 15-ariges leesning, og helt
overordnet ligger elever i Danmark over OECD-gennemsnittet, heriblandt Sverige og Norge
(Christensen 2018:11).

PISA 2018 omfatter tre centrale laeseforstéelsesstrategier: strategier til at forsta og huske en
tekst, strategier til at opsummere tekstinformation og strategier til at vurdere kvalitet og
troveerdighed af en tekstkilde (Christensen 2018: 10). I undersogelsen opereres med seks
kompetenceniveauer, der gar fra niveau 1a, hvor ”Eleverne kan vurdere den bogstavelige
betydning af simple saetninger og fortolke den bogstavelige betydning af tekster ved at
etablere simple forbindelser mellem informationer placeret i nzerhed af hinanden” til niveau 6,
hvor ”Eleverne kan forstd en leengere og abstrakt tekst, hvor den interessante information ikke
er centralt placeret, men skal findes pa tekstens dybere niveauer og kun indirekte er forbundet
med opgaven. De kan sammenligne, kontrastere og integrere information, som reprasenterer
forskellige perspektiver, som kan vere i konflikt” (Folkeskolen 2023-18-1).

Undersogelsen peger pa, at der er en svagt stigende signifikant tendens i andelen af meget
kompetente lesere. Saledes placerer 8,4 % af de danske elever sig i gruppen af elever med et hgjt
kompetenceniveau og meget kompetente laesere svarende til kompetenceniveau 5 og 6. Samtidig
peger undersggelsen ogsa pa, at 15,9 % af elever er svage laesere, der har et kompetenceniveau
under 2. I forleengelse af dette observeres desuden, at de danske elevers laeselyst er vasentligt
mindre end gennemsnittet for eleverne i OECD (OECD 2018:10). For en stor andel af de danske
elever er “traditionel” lesning ikke en aktivitet, de prioriterer og bruger tid pé i deres fritid. Kun
mellem en femte- og en fjerdedel af eleverne svarer, at de regelmaessigt eller hyppigt leeser
bager, aviser eller ugeblade.

2 PISA-programmet er et samarbejde mellem OECD-landene, der undersgger tre faglige omrader naturfag,
leesning og matematik
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Dette billede bekrzefter en undersegelse i 2021 af barn og unges lesning (Hansen et al. 2021).
Her fremhaves det, at barn og unges laselyst i folkeskolen falder med alderen, saledes er der 64
%, der nyder at lese i 5. klasse, men dette falder til 49 % i 8. klasse. Derudover peger undersg-
gelsen pd, at maengden af born og unges brug af sociale medier er direkte proportionel med
mindre fritidsleesning og svagere opmaerksomhed. 59 % af barn i 5. klasse, der ikke brugte tid pa
sociale medier, var ugentlige laesere, mens de barn, der brugte 3 timer eller mere pa sociale
medier, kun laeste 39 % ugentligt. Endelig viser undersggelsen, at mens bern i 5.-7. klasse laeser
for sjov og i fritiden, sé leeser barn i 8. klasse for at leere noget (Hansen et al. 2021).

Studerende pa professionshgjskolerne

Ser man pa de studerende, der optages pé professionshgjskolerne, tegner der sig et billede af en
differentieret gruppe af studerende. En stor gruppe studerende kommer fra uddannelsesfrem-
mede hjem, og en starre gruppe studerende har svage studieforudsaetninger. Ifelge en ny
rapport fra Tenketanken DEA "Et uddannelseslandskab i forandring” (DEA 2022) er der
gennem de seneste tyve ar sket en markant stigning i optaget af studerende pa videregéende
uddannelser. Pa professionsbacheloruddannelserne er optaget gget med 45 %. Dette har
medfort en @&ndret studentersammensatning.

I rapporten peges der p4, at der er "sket en stigning i antallet af unge, der trods relativt lave
karakterer fra bade grundskole og gymnasie, har adgang til de videregdende uddannelser.”
(DEA 2022:17). Andelen af studerende med de 50 % hgjeste karakterer har vaeret faldende pa
professionshgjskolerne, mens andelen af elever med de 50 % laveste karakterer fra grundskolen
har vaeret stigende.

Sammensatningen af studerende har siledes @ndret sig. For det forste er andelen af studerende
med de 25 % laveste karakterer fra grundskole steget fra 10 % i 2009 til 20 % i 2019. For det
andet er andelen af studerende med de 25 % laveste karakterer fra gymnasiet steget til 31 %, og
endelig er andelen af studerende fra lavindkomsthjem og uddannelsesfremmede hjem steget til
27 %, og hver sjette studerende, der optages, har udelukkende en fagleert baggrund (Falkencrone
et al. 2022:17). Hver femte studerende, der startede pa en professionshgjskole i 2020, havde
enten grundskole eller en erhvervsfaglig uddannelse som deres hgjest fuldferte uddannelse.
Hver ottende studerende har HF som deres hgjest fuldferte uddannelse (Danske
Professionshgjskoler 2022:16).

Knap halvdelen af de studerende pa professionshgjskolerne kommer fra familier, hvor
foraeldrene ikke har en videregdende uddannelse, og over 60 % af de studerende pa padagog-,
offentlig administration- og socialradgiveruddannelsen har forzldre uden en videregdende
uddannelse. Foraldrenes baggrund har betydning for de studerendes leesefaerdigheder, idet
“respondenter, hvor den ene eller evt. begge foraldre har en lang videregdende uddannelse, har
bedre leesefeerdigheder end respondenter hvor begge foraeldre har en uddannelse pa
grundskoleniveau” (Rosendahl et al. 2013:31).

DEA fremhaever i deres analyse, at eftersom professionshgjskolerne optager en starre gruppe af
studerende med svage studieforudseetninger end tidligere, indebaerer det, at
professionshgjskolerne har fiet en storre opgave, der retter sig mod at understotte studerende
med svage studieforudsaetninger og i forleengelse af dette at hjelpe disse studerende godt pa vej
ind i uddannelsessystemet. Derudover peges der pa, at det er vanskeligt at fastholde studerende
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med sterke studieforudsatninger, nar andelen af studerende med svage studieforudsetninger
stiger.

Utreenede, svage laesere og leesestrategier

Ifolge professor og dansk laeseforsker Carsten Elbro kan laesevanskeligheder helt enkelt
defineres som "ndr laesekravene er storre end leesefaerdighederne” (Elbro 2021). I den forstand
behgver lesevanskeligheder ikke vaere en markbar udfordring for alle pé alle tidspunkter, men
starten pa en bacheloruddannelse med krav om faglig leesning og optagelse af et fagsprog vil
udfordre de fleste i ét eller andet omfang.

Indenfor laseforskningen er der dokumentation for, at der er sammenhang mellem gode
leesefeerdigheder og bevidst brug af laeseforstielsesstrategier (Christensen et al. 2018:10). Den
treenede gode leser vil typisk benytte hensigtsmassige laesestrategier og have et leesetempo og
en sprogforstéelse, som kan omsettes til energi og fokus pa det egentlige indhold (Elbro 2021).
Den traenede leser kan siledes godt vaere udfordret i forhold til at starte pa et nyt studie, men
generelt vil den studerende opleve en overensstemmelse mellem laesefaerdigheder og leesekrav.

En del studerende vil imidlertid starte deres studie med leeseudfordringer, det vil sige de vil
stade pa leesekrav, som er storre end feerdighederne ved padbegyndelsen af professionsbachelor-
uddannelsen. Indenfor laeseteori indkredses tre kategorier af studerende. De tre kategorier er:
den svage utraenede laeser, den diagnosticerede ordblinde og den to- eller flersprogede
studerende. Disse kategorier anvendes til at beskrive forskellige vanskeligheder ved at veere
studerende. Der er naturligvis tale om en forholdsvis grov sortering, der ikke nadvendigvis
afdakker alle oplevelser af laesevanskeligheder.

Den svage utreenede laeser

Sproglige vanskeligheder og laesevanskeligheder er sammensatte sterrelser, hvor adskillige
faktorer spiller ind. At have laeseudfordringer knytter sig til flere aspekter savel sproglige,
psykologiske som socialgkonomiske. Udover de tekniske (dys-)funktioner i atkodning og
sprogforstielse, har den sociokulturelle-gkonomiske opvakst, aktuelle livsomstandigheder og
psykologiske dimensioner/diagnoser indflydelse pd den enkeltes tilgang til laeesning og
forudsetninger for at udvikle sin laesning (Elbro 2021).

Den svage utrenede laeser har som udgangspunkt ikke en egentlig dysfunktion eller
flersprogede udfordringer og vil overvejende vaere udfordret i begyndelsen af studiet. Det er isaer
tilveenningen til at komme ind i et fagsprog og den store laesemangde, som mange studerende
peger pa. Grunden til udfordringerne findes dels i mangelfuld skolegang, hvor basale bogstav-
lyd-sammenhange og grundlaeggende grammatisk forstaelse ikke er opnéet, dels i den
studerendes samlede sociokulturelle-gkonomiske opvakst. Derudover er lasning et spergsmal
om trening, om at veere vant til at laese, hvilket opnas ved netop at leese ofte og meget.
Karakteristisk for den svage utrenede leser er, at selve det at vaere studerende gger
‘treeningsformen’, og at flid og ihaerdighed flytter pa leesehastighed og forstielse. Dette har
betydning for forstaelsen af teksten. Den langsomme leeser far hakket’ teksten i stykker og
mister sammenhangen, mens hgj leesehastighed ager helhedsforstéelsen.
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Ordblinde og flersprogede

For de svage utrenede laesere, for de ordblinde sével som for de flersprogede er der et
intersektionelt perspektiv i den forstand, at det for alle har markant stor betydning, om den
studerende er vokset op i et uddannelsesorienteret hjem eller i et uddannelsesfremmed hjem.
Ifolge Egmontrapporten (Egmontfonden 2018) er det et meget dominerende trak, at den
ordblinde med en svag social baggrund far langt mindre stotte gennem hele sin skole- og
uddannelsestid end den ordblinde med en steerk social baggrund.

Flersprogede er pad samme méde péavirket af, om de er vokset op i skolede rammer eller
uskolede, og det har yderligere den dimension, at det ikke er lige meget hvilken
sprogstamme/sproglyde, de er vokset op med i forhold til, hvor tilgeengeligt det danske sprog er.
Desuden er flersprogede med ordblindediagnose selvsagt yderligere udfordret, hvis de vel at
marke er diagnosticerede, hvilket ikke altid sker, fordi deres vanskeligheder ofte tilskrives og
forveksles med udelukkende de sproglige udfordringer.

Den diagnosticerede ordblinde

Ordblindhed (dysleksi) er defineret, som at man har: "store vanskeligheder med at lzere at lzese
og skrive, som kommer af langsom og upraecis omsatning af bogstaver og bogstavfelger til
sproglyde. Personer med dysleksi har szrlig svaert ved at laese ord, som de ikke har set skrevet
for. Laese- og stavefejlene er ofte i modstrid med almindelige forbindelser mellem bogstav og
lyd, fx kulde laest som kunne, og dig skrevet din” (Elbro 2021).

Det skonnes, at omkring 7 % af den voksne befolkning er ordblinde, om end der er et mgrketal,
fordi ikke alle voksne er blevet diagnosticeret som ordblinde i labet af deres skoletid. Det
indebeerer, at de ikke nadvendigvis ved, at deres laese- og skriveudfordringer skyldes
ordblindhed. Saledes blev flere studerende afdakket som mulige ordblinde i forbindelse
laesescreeningerne i dette studie.

Ordblindhed har derudover betydning for start og frafald, idet frafaldet er langt sterre blandt
ordblinde overalt i uddannelsessystemet. Saledes pabegynder 38 % ordblinde en videregdende
uddannelse mod 56% ovrige, og heraf gennemfarer 14 % en videregdende uddannelse mod 31 %
af gvrige. Den ikke-diagnosticerede ordblinde vil ydermere veere i stor risiko for at opgive
studiet allerede inden for det farste halve ar (Egmontfonden 2018). Og hvor det lykkes at
gennemfere en uddannelse, er det med et storre tidsforbrug og en storre arbejdsindsats end for
den ikke-ordblinde studerende. Og hvor den utraenede laeser oplever stadig fremgang ved at
komme i traening, vil det egede tidsforbrug typisk veere et vilkar for den ordblinde studerende
under hele studiet.

En vasentlig faktor, som tilsyneladende ikke er s udtalt hos den utrenede svage laeser, men
som fylder hos den ordblinde, er selve bevidstheden om at have en dysfunktion eller en egentlig
funktionsnedsaettelse, som er permanent, og som ogsa giver udfordringer i forhold til at
positionere sig blandt de gvrige studerende og hos underviserne i andre studieformer end blot
den faglige leesning og skrivning.

Den flersprogede studerende

Flersprogede studerende er en uhomogen gruppe med vidt forskellige forudsatninger ligesom
alle andre studerende, men det at veere to- eller flersproget studerende kan indebare visse
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specifikke udfordringer. En undersggelse lavet blandt gymnasieelever viser, at studerende med
dansk som andetsprog i en skriftlig test har et markant mindre ordforrad og darligere
tekstforstielse end elever med dansk som modersmél (Mogensen og Vendeltorp 2009). En
anden undersggelse (Pedersen 2006) foretaget pd Aarhus universitet viste, at studerende med
indvandrerbaggrund og dansk adgangsgivende eksamen har en markant lavere studieeffektivitet
end bade studerende med dansk baggrund og studerende med en udenlandsk adgangsgivende
eksamen. Undersggelser om tosprogede elever i folkeskoler og ungdomsuddannelser peger pa,
at tosprogede elever generelt opnar lavere karakterer end elever med dansk baggrund.
Derudover viser et forskningsprojekt om social arv pa de gymnasiale uddannelser (Ulriksen
2009), at gymnasiesproget kan vere et parallelsprog for de elever, der er vokset op i et
uddannelsesfremmed hjem. Hvis man derudover ogsé er vokset op i et hjem, hvor dansk ikke
har vaeret det talte sprog, kan der vere et dobbelt lag af udfordringer, som man skal forholde sig
til som studerende.

Der findes ikke megen forskning, der beskeftiger sig med universitetsstuderende med
flersproget baggrund (Odgaard 2014). Udvalgte uddannelser pa AU og KU har forsegt at
kortlaegge deres flersprogede studerendes fagsproglige udfordringer, og begge kommer frem til,
at de tosprogede studerende har alvorlige udfordringer med at beherske det akademiske sprog
pa et tilstreekkeligt niveau, hvilket fir betydning for deres studieaktivitet. ”Faglighed er
sproglighed. At lzere et fag er i vid udstrackning det samme som at laere at tale og skrive
fagligt. Man kan ogsd sige, at det drejer sig om komume ind i en faglig diskurs. Det er en vigtig
pointe, at faglig kundskab, metoder og ressourcer altid i et eller andet omfang skal kunne
kommunikeres mundtligt og skriftligt” (Krogh 2010, s13).

Studerende, som har oplevet sproglige udfordringer i folkeskolen og i ungdomsuddannelserne,

vil i forleengelse af dette sandsynligvis opleve sproglige udfordringer i de videregdende
uddannelser, nér de mader avanceret sprog i faglige tekster og i det akademiske og faglige miljg.
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4. DE ANVENDTE METO-
DER I UNDERSOGELSEN

Det overordnede formal med undersggelsen er at give gget viden, der kan danne grundlag for
input til, hvorledes Det Paedagogiske og Samfundsfaglige Fakultet kan arbejde med og
videreudvikle tiltag, der kan understatte de studerendes studiekompetencer og arbejde med
differentieret undervisning.

I studiet gav det anledning til formulering af to undersogelsesspergsmal: Hvilke laesefzerdig-
heder har de studerende, og hvilke lzeseerfaringer har og udvikler de studerende i lobet af det
forste studiedr? Studiet traekker pa aktuel laeseforskning og forskellige faglige betragtninger
vedrgrende leesning, som det fremgéar af diverse henvisninger til kildeangivelserne. Projektet
blev gennemfort af en forskningsgruppe bestaende af en docent og syv lektorer og adjunkter fra
fire professionsuddannelser: Paedagoguddannelsen, Socialrddgiveruddannelsen, Katastrofe-og
risikomaneger uddannelsen, samt Administrationsbacheloruddannelsen under Det
Padagogiske og Samfundsfaglige Fakultet.

Studiet blev tilrettelagt som et Mixed Methods studie (Creswell 2012). Det betyder, at
undersggelsen omfatter en kvantitativ del, der besvarer, hvad de studerendes generelle
laeseniveau er, og hvordan disse fordeler disse sig pa fakultets professionsuddannelser.
Derudover omfatter den en kvalitativ del, der besvarer, hvilke erfaringer og strategier de
studerende starter uddannelsen med og opnér i starten af deres studie. De kvantitative data
omfatter en standardiserede leesescreening og data for optag, og de kvalitative data er baseret pa
temabaserede individuelle interviews.

Alle studerende fik tilbudt at deltage i screening, og alle deltagere gav skriftligt samtykke til
indhentning af optagsdata. Interview er sket efter foresporgsel pa de screenede hold og med
afsaet i interesserede studerende. Alle data er behandlet fortroligt og anonymiseret.

Kvantitative data — lasesescreeninger

De kvantitative data bestod af leesescreening af 1970 studerende ud af en population pa cirka
3.4322. Screeningsdelen er sket i samarbejde med Kabenhavns VUC (KVUC) og er foretaget af
KVUC, VUC Lyngby og VUC Frederiksberg. Alle nystartede studerende pa Det Paedagogiske og
Samfundsfaglige Fakultet i perioden efterdret 2021 til efteraret 2022 (svarende til studerende pa
tre optag) er séledes blevet tilbudt en standardiseret national laesescreening pa deres hold i
undervisningstiden.

Deltagelsen i screeningen har varieret, og en generel udfordring har veret, at flere studerende
pa de enkelte hold enten ikke madte op eller ikke gnskede at gennemfore en lesescreening.
Begrundelserne for ikke at ville screenes varierer fra, at det er prgvet og man ved godt, at man

3 Sommeroptag opgjort, i antal besatte pladser per 1. oktober, og vinteroptag opgjort i antal besatte pladser
per 1. marts
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leeser langsomt, er ordblind, har sproglige udfordringer etc. til “gider ikke” eller gnsker ikke at
udlevere personlige oplysninger som CPR-nummer. At blive leesescreenet synes saledes pa
forskellig vis sarbart for nogle studerende, og i hvert fald indgar disse studerende ikke i studiet.

Til screeningen er der benyttet den sikaldt Vejledende Lasetest for Voksne 2, der er en officiel
laesetest udviklet og godkendt af Barne- og Undervisningsministeriet (Undervisningsministeriet
2018). I modsetning til for eksempel de screeninger, der benyttes til OECD’s PISA-undersagel-
ser af studerendes leeseniveau (Christensen 2018) har Vejledende Laesetest for Voksne 2 ikke
det, man kalder hgj gkologisk validitet. Det betyder, at den ikke medtaenker danskfaglige
sproglige feerdigheder samt den sociale og faglige kontekst, som de studerende befinder sig i.

Vejledende Lasetest for Voksne 2 er valgt, fordi den giver et indblik i den voksnes generelle
leeseniveau (tekstleesning). Det vil sige, at den kan give indikationer pa, om den studerende er
treenet eller utreenet laeser, svag utraenet leser eller ordblind. Ifalge bekendtgarelsen kan praven,
som er vejledende, ikke alene give indblik i den voksnes generelle leseniveau (tekstlesning),
men ogsa bidrage til en indledende undersggelse af, om eventuelle vanskeligheder kan skyldes
ordblindhed og/eller sprogvanskeligheder. Yderligere undersggelse vil sd vaere pakraevet
(Vejledning 2018:3). Testen folges op af en individuel vejledningssamtale, der tager
udgangspunkt i deltagerens testresultater, og har til formal at afklare, hvorvidt personen har
brug for videre stotte i FVU-systemet (Forberedende voksenundervisning). Mélet er at kunne
svare pa om det kan anbefales, at den testede (vejledning 2018:6):

1) Deltager i et l&eseundervisningstilbud

2) Henvises til et generelt sprogundervisningstilbud

3) Henvises til test for ordblindhed

Vejledende Lesetest for Voksne 2 bygger pa folgende enkle l&esemodel:

Leaseforstaelse = Afkodning x Sprogforstaelse svarende til Tekstlaesning = Ordlesning x
Sprogforstéelse.

LASEFORSTAELSE

(tekstlaesning)

Afkodning (ordlaesning) Sprogforstaelse

Leeseforstaelse har fokus pa feerdigheder i at forsta tekster med et givent formal. Afkodning har
fokus pa feerdigheder i at identificere skrevne ord, og sprogforstaelse har fokus pa feerdigheder i
at gendanne forestillingsindhold péa basis af atkodede ord og forhdndsviden om tekstens
begrebsverden. Det indebarer, at den samlede laesefzerdighed (leeseforstielse) vurderes, og at de
to delfeerdigheder: afkodning og sprogforstéelse vurderes. Niveauet i laeseforstéelse (tekstlaes-
ning) bestemmes af feerdigheder i afkodning (ordlaesning) og i sprogforstaelse. Testen bestar af
tre deltest: Tekstlasning (laeseforstielse), Ordforrad samt Ordlaesning (afkodning)+.

4 Tekstlaesning: hvilke ord passer bedst? Dette afdeekker deltagerens feerdigheder i tekstlesning
(lzeseforstéelse). Ordforrad: Hvilket billede passer bedst til ordet? Dette afdeekker deltagerens receptive
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I dette studie opdeles de studerendes score i testen i fem farvekategorier (red, gul, gron, orange
og lilla):
e Rgd: Man leeser, men med meget store udfordringer, og man har ofte et begranset ordforrad

og manglende grundlaeggende kendskab til fx grammatik, staveregler m.m. Der anbefales et
Forberedende Voksenundervisningskursus pa niveau 1-2.

e Gul: Man leeser med udfordringer. Denne gruppe kan med fordel treene leesehastighed og
leseforstielse samt skriftsproglige elementer. Nogle i denne gruppe leser sa usikkert, at det
pavirker laseforstielse og hastighed, og de vil derfor opleve problemer og udfordringer med
store leesemaengder. Der anbefales et Forberedende Voksenundervisningskursus pa niveau 3-
4.

e Gron: Man er en sikker og rutineret leeser, og man er udenfor mélgruppen for Forberedende
Voksenundervisning.

e Orange: Man viser tegn pa ordblindhed, enten ved en lav score i testen, eller ved at man har
oplysninger om, at ordblindhed har veeret pa tale i tidligere uddannelsesforlgb. Der anbefales
ordblindetest.

o Lilla: Er den gruppe af studerende, der har oplyst i forbindelse med testen, at de er ordblinde.
De henvises til SPS.

Scoren i testen relateres til, hvorvidt man er indenfor (lav score i testen) eller udenfor (hgj score
itesten) den mélgruppe, der skal tilbydes Forberedende Voksenundervisning (FVU-kursus).
Kurserne er opdelt i 4 trin, og trin 4 afsluttes med et niveau svarende til 9. klasse svarende til
start pa en erhvervsuddannelse.

Laesescreeningerne af de studerende er statistisk analyseret. Kategorierne rad, gul, gren og
orange indgar i den statistiske analyse, mens kategorien lilla ikke indgér i denne. Scorerne er
derefter statistisk analyseret via sammenligning med optagsdata. Der er set efter ssmmenhange
mellem leesescreeningsresultat og den studerendes optagsrundlag, danskkarakter, tidspunkt for
erhvervelse af optagelsesgrundlag, alder ved start pa professionsuddannelsen, alder ved
erhvervelse af optagelsesgrundlag samt frafald.

Kvalitative data — interview

De kvalitative data bestar af 22 kvalitative temabaserede enkeltpersoninterviews (Brinkmann
2013) af en times varighed. De 22 studerende fordeler sig pé de fire professionsuddannelser
med pé folgende made:

e Padagoguddannelsen: 4 studerende

e Socialrddgiveruddannelsen: 11 studerende

e Administrationsbacheloruddannelsen: 3 studerende

e Katastrofe- og risikomanageruddannelsen: 4 studerende

ordforrad, der er den vigtigste komponent i sprogforstéelse. Ordlaesning (afkodning): hvilke ord lyder som
et rigtigt ord? Dette afdeekker deltagerens feerdigheder i at leese nye ord ved hjalp af lydligt baseret
leesestrategi, der er en central feerdighed i afkodning.
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Interviewene baserer sig pa en felles tematiseret interviewguide, der omfatter fem overordnede

kategorier:

1) Indledende sporgsmél med fokus pa: overgangen fra ungdomsuddannelse, tidligere
erfaring ift. at studere, la&ese m.m., erfaring ift. at blive klaedt p4 til at klare studiet.

2) Spergsmal der retter sig mod teksterne pa studiet. Hvordan er teksterne pa studiet?
Hvordan gér du i gang med at leese en faglig tekst? Hvordan ger du ift. at leese og forsta
begreber? Hvordan er sveerhedsgraden? Hvor lang tid bruger du cirka pé at laese
tekster?

3) Derpa sparges til leesestrategier og leeselyst. Hvordan leeser du? Hvad leeser du? Hvor
ofte laeser du? Hvad er din motivation for at leese?

4) Hvor henter den studerende hjelp til leesning? Hvorledes understettes din leesning af en
tekst? Fx gennem arbejdsspergsmal, podcast, video, hjalp fra hvem/hvor?

5) Spergsmél om barrierer og udfordringer. Hvad skaber udfordringer ift. teksterne? Hvad

kan haemme din faglige laesning og din forstaelse af teksterne?

Analysestrategien i forhold til de kvalitative data blev tilrettelagt som en felles vaerkstedsproces
i forskningsgruppen, der blev indledt med en workshop, hvor en studerende fra hver uddannelse
dannede afset for faellestrak, forskelle og undring. Derpa blev der udarbejdet en uddannelses-
specifik analyse, der tog afsat i de tematikker, der var formuleret i interviewguiden. Disse blev
derpa droftet pa en efterfolgende workshop, der ledte til indkredsning af en raekke indholds-
meessige tematikker som fx de studerendes laesestrategi, effektiv leesning, undervisningens
tilrettelaeggelse og gennemforelse, teknologi (form og medie), netveerk samt ordblinde og
flersprogede studerende. Dette ledte til analyser af disse, der gik pé tveers af uddannelserne.
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5. RESULTATER AF
SCREENINGERNE AF DE
STUDERENDE

Screeningen af de studerendes laesefaerdigheder tegner et billede af en generel problematik pa
professionsuddannelserne. Hovedvagten af de screenede studerende, det vil sige 59 %, er ved
studiestart kendetegnet ved at veere utraenede lesere, mens 15 % er svage utranede laesere. Af de
1.970 studerende der blev laesescreenet, er der 1.460 studerende i kategorierne gul og rad. 74%
af de optagne studerende starter séledes deres studie med leeseudfordringer i varierende grad.
Kun cirka en fjerdedel (26 %) placerer sig i kategorien gron, hvilket vil sige, at de er sikre og
rutinerede laesere.

Resultat af laeesescreening
1200 59% (1172)

1000

26% (510

Antal studerende

15% (288

a T
Gren Gul Red

59 % placerer sig i gul kategori, hvilket indikerer, at denne gruppe med fordel kan traene
lzesehastighed og laeseforstéelse samt skriftsproglige elementer. Nogle i denne gruppe leser sé
usikkert, at det pavirker leeseforstéelse og hastighed, og de vil derfor opleve problemer og
udfordringer med store laesemengder. Endelig er der 15 % der placerer sig i red kategori, hvilket
peger p4, at de nok laeser, men med meget store udfordringer. De har ofte et begraenset ordfor-
rad og manglende grundlaeggende kendskab til fx grammatik og staveregler.

Ser man naermere pa de fire professionsuddannelser, adskiller Katastrofe-og Risikomanagerud-

dannelsen sig fra Pedagog-, Socialrddgiver og Administrationsbacheloruddannelsen ved, at
meget fa placerer sig i rad kategori, og taet pa halvdelen placerer sig i gron kategori.
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Resultat af laesescreening fordelt pa uddannelser
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Statistiske sammenheange

Ser man pa statistiske ssmmenhange si er der starre sandsynlighed for at score gront, hvis man
har en tredrig ungdomsuddannelse. Der er ogsa en positiv korrelation mellem et grent
screeningsresultat og det adgangsgivende karaktergennemsnit og i endnu mere udtalt grad med
karakteren i dansk. Derudover er den studerendes alder ikke statistisk signifikant. Alderen har
séledes ikke nogen betydning, nar man ogsa tager adgangsgrundlag og karakterer i betragtning.

Den studerendes score i screening og sandsynlighed for frafald

Ser man pa de studerendes frafald, er der en positiv sammenheng mellem en gron leesescreen-
ing og sandsynligheden for at gennemfore forste ar. Der er sdledes 8,3 % sandsynlighed for, at
studerende med en gron laesescreening afbryder studiet det forste ar, mens hvis man har en gul
eller rad leesescreening, er sandsynligheden 12,6 % for frafald. Imidlertid er ssmmenhangen
ikke statistisk signifikant for begge, nar den efterprgves i en logistisk regressionsanalyse.
Monstret kan séledes vere tilfeeldigt.

Den studerendes score i screening og optagsgrundlag

Ser man pa sammenhangen mellem scorer i screening og optagsgrundlag sé er
hovedkonklusionen, at en fuld ungdomsuddannelse ikke giver en sterre sandsynlighed for at
score gront i leesescreeningerne (sammenlignet med andre adgangsgrundlag). Det giver dog en
lavere sandsynlighed for at score rgdt. Derudover er der en negativ sammenhang mellem at
have en HF, en udenlandsk eksamen eller andet adgangsgrundlag” og et radt screenings-
resultat. Figuren herunder viser fordelingen af testresultater pa studerendes adgangsgrundlag.
Bemerk, at hgjderne angiver antal studerende, mens procenterne angiver andele inden for den
enkelte gruppe. Der er séledes fx ca. 13 % af de studerende med en fuld ungdomsuddannelse,
som scorer rgdt.
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Resultat af lsesescreening fordelt pa adgangsgrundlag
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Hvis man ogsa skelner mellem HF og de tredrige ungdomsuddannelser, treeder mere markante
forskelle dog frem. For de studerende med en tredrig dansk ungdomsuddannelse er der en
starre sandsynlighed for at score grant — og en betydeligt lavere sandsynlighed for at score radt.

Resultat af laesescreening fordelt pa adgangsgrundlag
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Figuren herunder viser de studerendes screeningsresultat fordelt ud fra deres gennemsnitlige
dansk-karakter fra den adgangsgivende eksamen (afrundet til naermeste hele karakter).
Sejlernes hgjde viser antallet af studerende i de forskellige kategorier. En logistisk regressions-

analyse viser, at oddsene for at score grent stiger med 20 % for hvert karaktertrin. Dette er ikke
at regne for sandsynlighed, men det indebzrer, at hgje danskkarakterer gger sandsynligheden

betragteligt.
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Resultat af lzesescreening fordelt pa dansk-karakter

25 Resultat af lazsescreening

mmm  Gren
Gul
200 mmm Rod
k]
=
=
o
. l
=
=
oW
=
= 100
— I
? --
. __-..----__ —
0 2 4 6 8 10 12
Gennemsnitlig danskkarakter
Resultat af lazsescreening fordelt pa dansk-karakter
100% M=3 N=26 N=82 N=163N=260 WN=91 N=231 N=193 N=185 N=54 N=74 N=35 N=7
80%
@
B e
% 80% 859, 62%
é Resultat af leesescreening
E 0% 6%  go mm Rad
= 53% 50% Gul
4% m Gran
44%
20% 43%

0%

] 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12

Gennemsnitlig danskkarakter

Den studerendes score i screening og tidspunkt for erhvervelse af

optagelsesgrundlag

Der er en svagt positiv sammenhang mellem testscore og tid, siden den studerende har
erhvervet sit adgangsgrundlag. Det indeberer, at sandsynligheden for at red er storre, jo
leengere tid det er siden, at den studerende har erhvervet sit optagsgrundlag. Der er tale om en
statistisk signifikant sammenhang. Men den har ikke ngdvendigvis stor praktisk betydning,
fordi antallet af studerende med et aldre eksamensgrundlag er relativt lavt.
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Resultat af laesescreening fordelt efter ar siden adgangsgivende eksamen
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De studerendes score i screening og alder ved start p& Professionsuddannelsen

Sammenhangen mellem scorer i screening og alder ved start pd professionsuddannelsen viser
en svag positiv sammenhang, hvilket ikke er s& overraskende, da den studerendes alder og alder

pé den adgangsgivende eksamen ofte er korrelerede.

Resultat af lsesescreening fordelt efter alder ved optag
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Det gelder primeert for studerende i 20’erne, at en hgjere alder er positivt korreleret med et
gront resultat i leesescreeningen. De rgde screeningsresultater er mest almindelige blandt de
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yngste og &ldste studerende. Imidlertid udger disse grupper en mindre andel pa studiet, hvilket
indikerer, at det ikke behgver at have en stor betydning i praksis. Sammenhaengen ser ud til at
endre sig for studerende omkring de 32 ar. Herfra stiger andelen af rode score.
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6. POINTER FRA INTER-
VIEW MED STUDERENDE

Generelt udtrykker de studerende glaede ved at veere kommet ind pa uddannelsen, og de
forteller alle, at de bruger tid pé at forberede sig. De laeser tekster, er optaget af at orientere sig
pa studiet og modsvare de krav og forventninger, de mgder. Imidlertid er der stor variation i,
hvordan de forbereder sig, hvilket blandt andet heenger sammen med de studieerfaringer, de
starter deres bachelorstudie med, og de forskellige studieforudsatninger de har.

I dette kapitel praesenteres fund fra de kvalitative interview. Fundene er organiseret i en raekke
tematikker, der dels har varet ledende i interviewene, dels er tradt frem i den tveergédende
leesning af interviewene. Kapitlet indledes med en kort indkredsning af de studerendes
erfaringer og baggrund. Derpa indkredses laesestrategier, som de studerende benytter sig af. Det
leder frem til et afsnit, der undersager, om og hvordan sociale relationer udenfor uddannelsen
og i regi af uddannelsen har betydning for de studerendes studie og udbytte. Derpa indkredses
de studerende erfaringer og tanker vedrgrende undervisningens tilretteleggelse og
gennemforelse. Og afslutningsvis inddrages brugen af understettende teknologi.

De studerendes erfaringer og baggrund

Der er generelt stor variation i de studerende erfaringer og i, hvorledes de motiveres til at tage
en videregdende uddannelse og finder faglig stotte til dette. Den sociogkonomiske baggrund er
ofte en vaesentlig barriere for at pdbegynde en videregdende uddannelse, men ikke for senere
frafald. Nar forst de studerende er kommet ind pa et studie, synes betydningen af
forzldrebaggrund at udlignes (Nielsen et al. 2015), hvilket betyder, at de studerendes
familiemaessige situation ikke ngdvendigvis er udslagsgivende for deres udsathed i relation til
frafald, nér de forst er optaget.

Studier af frafald blandt universitetsstuderende (Skovbon 2020; EVA 2021) viser samme
tendens i, at forzldrenes sociogkonomiske baggrund kun har betydning for frafald pa forste
semester, hvorefter det tilsyneladende ingen betydning har. Resultaterne kan tyde pa, at det
iseer er pa forste semester, at studerende kan have brug for hjelp til at "’knaekke koden” og
veenne sig til at vaere studerende. Derimod er der en tendens til, at frafaldet stiger, desto lavere
karaktergennemsnit pa den adgangsgivende eksamen for studerende, der er startet pd en
professionsbacheloruddannelse. Dette understreger betydningen af de studerendes faglige
forudsaetninger, nir de starter p en videregdende uddannelse. De faglige forudseatninger, de
studerende kommer med, er siledes udslagsgivende for, hvordan de klarer sig ved starten af
uddannelsen. Nielsen med flere (2025) peger pa, at de studerende bruger forskellige strategier,
der er med til at udligne ulighed i frafald. Disse har betydning for, om de lykkes i
uddannelsessystemet pa trods af deres faglige forudsatninger.

Til trods for at en sociogkonomisk darlig baggrund skaber barrierer i forhold til at pAbegynde en

videregdende uddannelse, kan positiv omsorg og klare forventninger til de unge fra
betydningsfulde voksne ggre det muligt for unge fra uddannelsesfremmede eller belastede hjem
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at flytte sig socialt og begynde en uddannelse. En studerende fra Katastrofe-og
risikomanageruddannelsen forteller, at begge hans foraldre havde massive misbrugsproblemer,
hvilket ogsa forte ham ud i et langvarigt misbrug, der gjorde det svert for ham at fuldfere et
studie. Men han fortaller videre, at det var en anerkendende personlig relation til en
misbrugsbehandler, der gav ham modet til og motivationen for at leese videre. Der er flere
eksempler p4, at en stgttende og anerkendende relation til en 'voksen’ udenfor institutionen kan
have afggrende betydning for den studerendes beslutning om at leese videre. En
pedagogstuderende fortaeller, at det var en tidligere chef pa en paedagogisk arbejdsplads, som
havde sagt, at han ville fastansette ham, hvis han gennemforte paeedagoguddannelsen, hvilket
motiverede ham til at tage en hf-eksamen og begynde p& paeedagoguddannelsen.

En del studerende starter deres studie med erfaringer og viden om den valgte
professionsuddannelse, og mange navner, at de har arbejdspladserfaringer, der indebaerer, at
de har en fornemmelse af og viden om den pégaldende uddannelse, de er startet pa. En
studerende pa Administrationsbacheloruddannelsen fortaller fx, at en elevplads i forbindelse
med en kontoruddannelse gav ham en naturlig interesse i uddannelsen.

At de har en fornemmelse af, hvad deres studie handler om, indebaerer imidlertid ikke
ngdvendigvis gode leseerfaringer, erfaring med at lese faglige tekster eller effektive
leesestrategier, der understotter deres laesning. Flere studerende starter deres studie med
problematiske laeseerfaringer fra folkeskolen og/eller fra ungdomsuddannelse. En studerende
beretter om ikke at kunne forsta teksterne og en folkeskolegang, der ikke havde sa meget fokus
pa det. Han beskriver sine laeseudfordringer som noget, der bdde handler om manglende
treening i at leese, dérlige karakterer i prover og manglende selvtillid.

"Altsa jeg taenker sddan lidt, at hvis det er man sadan tkke er vant til at laese, og der er nogle
der ikke er saerligt gode til det og sd videre, fordi jeg er jo faktisk en af dem som der var rigtig
darlig, eller jeg fik hele tiden darlige karakterer til sadan laeseprover. Ja, diktat. Jeg fik altid
o2 eller 0o eller 4 eller sadan noget, hvor alle de andre de fik sddan der, de fik maske 7... Jeg
fik jo darligere selvtillid af det, og det gjorde at jeg sGdan ikke havde lyst til at udvikle mig,
fordi jeg teenkte sddan der-... jeg var ogsa ung dengang... jeg var lille dengang. Jeg vidste ikke
hvordan jeg skulle gribe det ad. Og nogle lzerere de er ikke sd gode til at tage fat i en, synes jeg,
1 folkeskolen og sddan forteelle, at du skal gere sddan her for at blive bedre, eller du skal gore
det her for at blive bedre.” (Administrationsbachelorstuderende)

Leesestrategier

De studerende er bade motiverede og strukturerede i forhold til planlaegningen, og de italesztter
et gnske om at fa leest og g i gang i god tid, hvis omstendighederne tillader det. De bruger
mellem 2-12 timer om ugen pa at forberede sig atheengigt af lesemangden og af
sveerhedsgraden, men ogsa af hvordan deres privatliv i gvrigt ser ud. De studerende forteller,
hvordan de pa forskellig vis planlagger deres laesning. Nogle langtidsplanlagger deres
forberedelse til undervisningen, andre bruger sgndage til at danne sig et overblik over ugens
opgaver, andre planlagger storre leeseropgaver til weekenden, studiefridage, aftener. Dette alt
efter deres livsomstendigheder (familieliv, barn, enlig, arbejde osv.).

En studerende forteller, at han forst skimmer alle teksterne for en uge ad gangen for at danne
sig et overblik over, hvor meget tid han skal satte til at laese teksterne. Han laeser derefter
teksterne 1-2 dage inden undervisningen, da han ellers ikke kan huske, hvad han laeser. Det
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betyder, at han nogle dage laeser over 60 sider og andre dage ikke laeser. En anden studerende
forteeller, at hun hver uge laver et Word dokument, hvor hun indskriver den litteratur, som
fremgér af itslearning for pa den méde at f et overblik over, hvad hun skal leese. Hun setter en
ugentlig dag af til at leese, starter om morgenen og fortsaetter, indtil hun er feerdig. Hun
forteller, at hun har brug for struktur og orden, og hun kan ikke som nogle af sine
medstuderende lide at tjekke, hvad hun har for fra dag til dag, da det er besverligt hele tiden at
skulle gé ind i itslearning og kigge, og da hun har brug for at vide, hvor meget hun skal laese
mindst en uge i forvejen.

Flere af de studerende eksperimenterer med forskellige studieteknikker. Nogle bruger de
studieteknikker, som de har erhvervet sig i forbindelse med deres ungdomsuddannelser eller
tidligere uddannelser. Andre studerende afpreover nogle af de teknikker, som de er introduceret
til ved en undervisningsgang her pad uddannelserne. Der er dog stor forskel pa, hvad der giver
mening for den enkelte. De fleste studerende fortzller, at de som minimum kigger pa alle
teksterne, men der er forskel p4, hvordan de arbejder med dem. Nogle laser overskrifter, andre
skimmer teksterne og udvalger derefter de vigtigste afsnit eller udvalgte temaer, mens atter
andre laeser hele teksten fra start til slut.

En studerende pa socialrddgiveruddannelsen fortealler, at han tager overskrifterne og s lige
kigger det hurtigt igennem og maske ogsa leeser tekstboksene. Hvis teksten ikke er for kringlet,
fortsaetter han med at skimme teksten. Det tager ham ca. 15 minutter. Han kan ogsé finde pa at
laese overskrifterne for s at ga direkte til afrundingen for at f en "forkortet fornemmelse” af,
hvad bogen handler om. Derefter begynder han at skimme teksten lidt grundigere, og det han
finder relevant, laeser han mere dybdegaende. Nogle studerende beretter imidlertid om, at det at
skimme en tekst kan veere udfordrende grundet kulturel baggrund eller dysleksi (se de folgende
afsnit).

Andre studerende forteller, at de har intentioner om at leese alt. En studerende fortaller
saledes, at han ikke skimmer teksterne, men forsgger at leese alt. Hvis der er flere kapitler til en
undervisningsgang, sidder han bagefter og sammenfatter, hvad han har laest og skriver det ned
som noter i OneNote. Flere studerende forteller, at det er en trinvis proces, og at det kan veere
sveert at né at leese det hele.

“Forst laeser jeg overskriften. Og s begynder jeg at laese forsiden, hvad teksten handler om.
Men jeg far ikke sG meget viden pad forsiden, sa jeg bliver nodt til at laese lidt mere, og sa lidt
mere. Men hvis der for eksempel er 30 sider, sa er det lidt svzert at na det hele.”
(Peedagogstuderende)

Nogle studerende taler om fordelene ved at tage noter enten i hdnden eller p&d computeren,
hvorimod andre oplever, at det at skrive noter er tidsspilde og meningslgst. De fleste forteller
om, hvordan de laver overstregninger og markeringer og/eller inddeler teksterne i mindre afsnit
med overskrifter og sméa taeenkebokse/opsummeringer mm.

Strategier, nar man har sproglige udfordringer

Flersprogede og ordblinde studerende er en uhomogen gruppe med vidt forskellige
forudseetninger ligesom alle andre studerende. Ikke desto mindre peger interviewene p4, at de
fleste af de flersprogede studerende har nogle fzlles udfordringer, der hovedsageligt knytter sig
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til deres manglende beherskelse af det fagspecifikke og akademiske sprog, der anvendes pa
uddannelserne. Derudover oplever nogle af dem, at deres manglende sproghandlinger pa dansk
forer til, at de ikke far lige adgang til de faglige og sociale fellesskaber i klassen.

En socialradgiverstuderende er et godt eksempel. Hun kommer med en flersproget baggrund fra
det sydlige Afrika og har taget hele sin folkeskoletid og gymnasiale uddannelse i Danmark. For
hende er uddannelsen vigtig, og hun er den forste i familien, der er startet pa en videregdende
uddannelse. Det er noget, som bide hun og hendes familie er meget stolte af. Hun er desuden
enlig mor og keemper for at fa det hele til at lykkes. Hun har store udfordringer med at lzese og
forsta faglige tekster. Nogle gange har hun brug for at leese den samme tekst flere gange for at
forstd indholdet. Andre gange er det bestemte fagspecifikke begreber, som hun ikke forstir. Hun
betragter sig selv som en langsom leser: “Jeg har brug for at laese den samme tekst mange
gange, og der findes mange begreber, som jeg ikke forstar. Jeg har min danskordbog
derhjemme, som jeg slar op i. Jeg bruger ogsa google og youtube til at forsta begreberne.”
For at forstd fagudtrykkene bedre er hun begyndt at lytte til podcasts og ser YouTube-videoer.

Hun er ikke den eneste, der oplever problemer med at forsta fagudtryk. En anden studerende
med flersproget baggrund bekrafter de samme udfordringer: jamen alts3, jeg ma veere erlig og
indremme, at jeg ikke har det hgjeste faglige niveau i forhold til det, hvad hedder det nu, faglige,
sproglige og faglige udtryk. Nogle gange sa blive udtrykket brugt si mange gange i forskellige
kontekst, at jeg lige pludselig fanger den i sidste ende (Socialradgiverstuderende).

En norsk studerende har oplevet den samme frustration flere gange i starten af sit studie.
Manglende forstaelse af bestemte fagspecifikke ord pa dansk gav hende alvorlige problemer med
at forstd indholdet og folge med i undervisningen, s& hun flere gange overvejede at droppe ud af
uddannelsen. Hun navner ord som "underretning og beskaftigelse”, som hun ikke forstod i
starten. "I begyndelsen var det rigtig svaert. Der havde jeg mange problemer med at forsta.
Jeg mistede motivation flere gange. Der er flere gange, jeg har ringet hjem til min mor og
sagde, at nu kommer jeg hjem.” (Socialradgiverstuderende)

Forskning i fagsproget viser, at underviserne bruger et eksisterende fagudtryk til at forklare et
nyt fagudtryk. Hvis den studerende ikke er bekendt med det eksisterende fagudtryk, bliver det
yderligere vanskeligt for den studerende at forsta det nye fagudtryk, som underviseren
introducerer. Derudover bruger man tilsyneladende visse fagudtryk som hverdagssprog
indenfor et bestemt fag. Ikke at have kendskab til dette "hverdagssprog’ i en bestemt faglig
sammenhang kan volde forstéelsesproblemer for den studerende (Ulriksen 2009: 93). Som det
fremgér af ovenstdende citater, har de interviewede studerende bade haft problemer med at
forsta bestemte fagudtryk og det, man kalder fagsproget, der er blevet til hverdagssproget i
faget.

For enkelte handler det ogsd om elementare dansksproglige kompetencer, som de ikke har
formaet at opn4, inden de pabegyndte uddannelsen. De studerende beretter om deres
leeseudfordringer som en individuel kamp med laesestoffet og lesemaengden. Laeseudfordringen
opfattes som ens egen personlige, ensomme kamp, som man ikke deler med nogen pa studiet og
ikke sager hjelp til eller italesztter over for undervisere eller medstuderende.

”Sa skimmer jeg enten eller ogsd, sa gar jeg i gang med at lzese med det samme. Ofte sd
skimmer jeg og tager det vigtigste ud og ellers sa gar jeg i gang med at laese for de andre
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rigtig egentlig reelt kommer i gang med at laese, fordi jeg ved, jeg leeser det meget
langsommere end, hvad de andre gor. SG jeg har ikke behov for pa den mdde tid til at sidde og
hygge snakke forst inden, og det kan jeg da godt maerke det, det frustrerer mig et eller andet
sted, at det sddan det er, men det er jo som det er.” (Administrationsbachelorstuderende)

At skimme en tekst er imidlertid ikke altid s let jeevnfor en paedagogstuderende:

”Det kan vaere virkelig hardt ogsa iseer nar man kommer fra den kultur, hvor man er ikke vant
til at, oh, skimme igennem. Det er noget jeg pd samme tid prover at leere at oh, skimme
gennem tekster, men det giver ikke. Jeg foler okay. Hvis jeg skimmer den, det er meget svaert
at bare man laeser introduktion sd lzeser afslutningen at saette sammen, 0gsd fa den der, oh,
overblik, hvad teksten handler om. Det er ikke sG nemt.”

Strategier blandt ordblinde

I screeningerne placeres en gruppe af de studerende i kategorierne: lilla eller orange, hvilket
enten viser, at de oplyser, de er ordblinde, eller at de i testen viser tegn pa ordblindhed. De
ordblinde sendes videre til ordblindetest og/eller modtager allerede ordblindestotte pa forskellig
vis. I interviewene af de studerende fremgik det imidlertid, at flere af disse var ordblinde, hvilket
har givet anledning til et mindre afsnit om erfaringer med at leese og studere. Ordblindhed
defineres som et handicap, en funktionsnedsattelse, og den diagnosticerede ordblinde kan med
et ordblindebevis allerede inden opstart sege SPS-statte og fa adgang til relevante hjaelpemidler,
lige som der kan sgges forlaenget afleveringsfrist til diverse prever. Trods disse muligheder er
ordblinde studerende sterkt udfordrede pa en mellemlang videregiende uddannelse (EVA
2022; Egmontfonden 2018).

Felles for de studerende er at de laeser langsomt, de skal bruge tid pé at afkode ordene, og de
kan ikke hurtigt skimme teksterne (Egmontfonden 2018).

“Jeg tror at pa trods, at jeg er ordblind, sa tror jeg, jeg har en fordel i og med, nar jeg laeser
tingene, s husker jeg dem, sa det betyder, at nar jeg har laest dem én gang, sa husker jeg dem
oftest, men sd skal jeg selvfolgelig ogsa koncentrere mig om at laese dem, og jeg ikke bare skal
sidde og skimme, fordi hvis jeg sidder og skimmer, sa bliver det noget vaere kludder, var jeg
ved at sige, altsd sd szetter det sig ikke fast, men hvis jeg sidder og laeser koncentreret, men sa
sidder det fast.” (Paedagogstuderende)

Derudover kan holdundervisningen og arbejdet i studiegrupperne vaere udfordrende. De vil
gerne manifestere sig fagligt og socialt og ’sige noget’ i timerne, men den grundlaeggende
usikkerhed omkring leesningen og den manglende selvtillid i forhold til at have forstaet det laeste
og kunne huske det, heemmer deltagelse. Ifglge Egmont-rapporten (2018) benytter svage leesere
som ordblinde sig forst og fremmest af fem strategier, nar de skal overvinde sveere faglige
udfordringer og klare sig pa et studie. Disse strategier taler flere studerende meget tydeligt frem
som vaesentlige for at klare sig, om end det ogsa synes at veere skamfuldt og hemmeligt, at den
slags strategier skal tages i brug for at klare sig.

1. At undgé det svaere

2. At sgge hjalp og stotte hos familie, kaereste eller venner
3. At anvende IT-hjalpemidler

4. At huske ord og stavemader udenad
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5. At affinde sig med sine leesevanskeligheder

De studerende, der er diagnosticeret som ordblinde, benytter IT-hjelpemidler, men flere
studerende, der har laese-og skriveudfordringer, fortaeller om udfordringer med at finde hjaelp til
at blive testet, og senere i forhold til at fa kurser og hjelpemidler hurtigt. Siledes fortaller en
studerende fra socialrddgiveruddannelsen, der er langt inde i forste semester, at hun stadig
venter pa IT-hjelpemidler.

En ordblind studerende beskriver arbejdet med at huske ord, hun siger:

*Jeg ved ikke hvordan jeg skal forklare det, men ndr man eller jeg som person, jeg tager lidt
ligesom, ndr du tager et billede med din telefon, sd tager jeg et billede af et ord og gemmer.”
(Administrationsbachelorstuderende)

Den femte strategi stér i en vis kontrast til de fire gvrige strategier, idet den for deltagerne
hverken handler om at undga det, som er svert, eller om at kompensere for leesesvaghed pé
anden vis. Derimod er det en accept af, at laesning og frem for alt skrivning ikke altid er perfekt.
Nogle gange staver man forkert eller bruger en forkert ordstilling, og det er ikke noget, man
behgver at dakke over. Ifglge Egmont-rapporten (2018) beskriver flere deltagere, at denne
strategi er ny for dem og kun gradvist taget i brug. Flere studerende beskriver det som et
privatanliggende.

“Jeg taenker sadan noget, det er jo meget privat. Det synes jeg var rigtig nederen at skulle fa
det at vide, og skulle sige det, for jeg er sikker pd, hvis jeg ikke havde sagt det, s var der
ingen, der havde bemaerket, at jeg var ordblind.” (socialradgiverstuderende)

En ordblind studerende beskriver her udfordringen i at indga ligeveerdigt i det faglige
samarbejde og blive respekteret i sin deltagelse. Den studerende er af sin underviser blevet
opfordret til at melde dbent ud, at hun er ordblind, men oplever, at hun bliver stemplet af de
gvrige gruppemedlemmer. De ordblinde studerende gor sig tanker om, hvorvidt abenhed
omkring et usynligt handicap pavirker den faglige status og anerkendelse blandt de
medstuderende, inden man reelt har néet at vise sine kompetencer.

Imidlertid kan fordelen ved at affinde sig med sine laesevanskeligheder betyde, at de studerende
ikke bruger den samme energi pa at skjule deres leesevanskeligheder eller pa undgaelse af sveere
udfordringer. En vigtig pointe er maske, at energien ikke pad samme méde bliver bundet i at
skjule eller kompensere for sine begransninger, for eksempel i det store fokus pa at huske. I
stedet frigives der energi til at engagere sig i det egentlige fagstof og i den faglige diskussion i
plenum eller i studiegruppen.

En hyper effektiv laesestrategi

Pa baggrund af interviewene tegner der sig et billede af de studerende som meget mél- og
effektivitetsorienterede. Pa alle fire uddannelser beskriver de studerende, hvorledes de forsager
at effektivisere deres leesning af faglitteratur. De studerende er ikke som sddan nysgerrige pa
teksterne, men mere orienteret omkring, hvordan de effektivt kan studere og tilrettelaegge deres
studie. Forestillingen om effektivitet treeder frem pa flere mader i materialet. Teknologi sdsom
goodle, podcast, powerpoint m.m. opfattes som hurtige méder til at fa forstaelse og forklaring pa
begreber. Tendensen afspejler sig ogsa ved, at de studerende positivt vurderer tekster med
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megen visuel understottelse. De studerende laegger positivt veegt pa laesetilgange, undervisning
og tekster, der hurtigt praesenterer de professionsrelevante pointer, og at dette er det primare
sigte med tekstlaesning. De omtaler litteraturen som god pa uddannelsen, men vil gerne have, at
den er letleselig, og at pointerne i teksten stér tydeligt frem, sa der ikke skal laeses ‘'mellem
linjerne’. P4 administrationsbacheloruddannelsen anvendes der rimelig konsekvent
leesespargsmal, der skal guide de studerende gennem teksterne. Dette taler de studerende
positivt frem som en central del af deres laesestrategi.

”Jeg synes det sadan hjalper rigtig meget, hvis universitetslaererne de sztter nogle
lzesesporgsmadl ind til hvad det er man skal fokusere mest pd.”
(Administrationsbachelorstuderende)

Imidlertid kan leesespargsmélene ogsa vaere med til, at den studerende ikke far last alt, da fokus
bliver pa at besvare leesesporgsmélene. En anden Administrationsbachelorstuderende siger:

”Huis vi nu har laesesporgsmadl, sa hvis der star for eksempel at, hvad er en organisations-
struktur? Sa laeser jeg faktisk ikke, sa laeser jeg aldrig introduktionen, fordi at jeg allerede ved
godt, hvad det kommer til at handle om, 1 forhold til hvis jeg skimmer laesesporgsmalene.”

Anvendelsen af leesespargsmal har séledes en slagside, der handler om, at de studerende ikke
leeser hele teksten. De bliver meget malorienteret i forhold til at besvare laesespergsmalene, men
ikke opmaerksomme pa resten af teksten. De studerendes fokus pa effektivitet kan forstas pa
baggrund af en livsforelse, hvor mange indre og ydre opgaver og krav skal handteres. De
studerendes begrundelser for effektivitet peger bade pa forhold i og udenfor uddannelserne. En
ydre motivation for effektivitet skal méske findes i de forventninger og det pres, som kommer
fra undervisere og uddannelse. Det er simpelthen ngdvendigt at kunne laese hurtigt og effektivt
for at kunne né det hele.

En paedagogstuderende siger: ”Nogle gange foler jeg bare, at det vi laeser, drukner 1 hinanden,
fordi der er sGd meget. Jeg synes, det er anstrengende at vide, at uanset hvad vi gor, sG kommer
vi aldrig til at nd slavisk at laese det hele....”

P& socialradgiveruddannelsen er der eksempler pé, at studerende har skullet laese 200-250 sider
til en undervisningsgang. Flere naevner ogsi, at underviserne prasenterer supplerende/sekun-
deer litteratur, hvilket de studerende fortzller, er frustrerende, fordi det ikke er muligt at n4 at
laese dette.

*Jeg har ogsa faet at vide af mange af mine venner som gdr pa universitetet, som gar pa
kandidat og sé videre, at altsa alt lzesestof, som du kommer til at fa, er ikke relevant for dig,
fordi at sG kommer du til at bruge meget lang tid pa det. For eksempel har der vaeret et par
gange, hvor vi har haft 4 tekster til... undervisning om 2 dage, og de 4 tekster, de er rigtig
tunge... og lange og tunge. Sa det handler om at se hvad der er relevant, og hvad der er ikke
relevant, og hvordan kan jeg bedst muligt komme igennem den her tekst pa kort tid.”
(Administrationsbachelorstuderende)

Séaledes bliver det til et spergsmal om s hurtigt som muligt at finde tekstens pointer, hvilket gar

det muligt at imedekomme krav og forventninger fra uddannelsen om at kunne hindtere store
leesemaengder.
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Sociale netveerk, feellesskab, gruppearbejde i og udenfor
uddannelsen

Et vigtigt element i de studerende laesestrategi er mulighederne for at fa hjelp og stotte sével
udenfor uddannelsen som pa uddannelsen. I denne del af analysen er der fokus pé de
studerendes egne fortzllinger om, hvordan de bruger deres sociale netveerk i relation til valg af
uddannelse og faglig statte, og hvilke oplevelser de har af at veere en del af de sociale
sammenhange pd uddannelsen. De studerendes oplevelse af at vaere en del af sociale relationer
pa uddannelsen i form af interaktioner med medstuderende i sociale og faglige ssmmenhange
péavirker deres sociale integration og faglighed. Der er flere mekanismer i forbindelse med den
sociale integration, der synes at have en sammenhang med, hvordan de studerende klarer sig
fagligt pa studiet, og med hvorvidt de falder fra. De fleste studier af unges valg af videregdende
uddannelse og frafald fokuserer pé selektionsmekanismer i uddannelsessystemet og
baggrundsfaktorer som den studerendes familiebaggrund, ken og alder (Nielsen et al. 2015),
hvilket ikke indfanger det affektive element af den sociale integration (Qvortrup et al. 2018;
Reimer og Andersen, 2022).

Stgttende netveerk udenfor uddannelsen

En af de strategier, som svage leesere og ordblinde anvender, néar de skal overvinde svare faglige
udfordringer, er som navnt tidligere, at de traekker pa deres personlige netvaerk. En
socialradgiverstuderende forteller for eksempel at hun: sperger min mand (griner), mens en
anden studerende ma lidt leengere ud i netveerket: Nej, jeg bruger ogsd min, min kollega. Jeg
bruger min kollega og sparrer, oh, hvis det er forstéeligt, sa vi snakker om det hvis jeg ikke
forstar den.

Det personlige netvaerk udger siledes en strategi for at klare nyt vanskeligt stof og ’knaekke de
akademiske koder’. Isaer er familie og venner, der er i gang med eller har faerdiggjort en
uddannelse, vigtige i forhold til at hjelpe med at forsta svaere ord og begreber eller diskutere
teksterne med. Flere studerende fortaller, at de jeevnligt far gode rad eller hjalp til at fa "oversat’
de faglige begreber til et mere forstéeligt sprog af deres agtefalle, kereste, familiemedlemmer
eller venner.

”Jeg har en veninde, der er faerdiguddannet socialradgiver, der har vaeret igennem faget... og
Jjeg har en kusine, der laeser til noget inde for biokemi, og altsd jeg sperger (dem). Jeg er god til
at sporge. Jeg har trukket pd dem i forhold til psykologi. Der var mange nye ord, og der var
jeg nadt til at ringe til min kusine, der er uddannet i biokemi, og sperge ... og sd forklarede
hun, og fordybede lidt, det er det her, og det her. NG, ja okay. Sa skabte hun bredere forstdelse
for mig.” (Socialrddgiverstuderende)

For studerende, der mgder uddannelsessystemet med svage faglige kompetencer, kan hjalp og
statte til at forstd faglige tekster og akademiske diskurser veere en afgerende faktor for, hvordan
man Klarer sig i uddannelsessystemet. Det er et gennemgéende treak, at de forteller, at de sager
hjaelp hos familie, kaereste eller venner. Derudover peger de pa, at de hjelper hinanden i
forbindelse med gruppearbejde. Imidlertid navner de ikke, at de generelt sgger hjalp hos deres
medstuderende eller den forhdndenvearende underviser.
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For studerende uden et netverk eller en akademisk baggrund kan vedholdenhed eller stamina i
forhold til at leere veere en vigtig strategi for at klare sig pa studiet. En af de studerende fortaller
om det at sta alene, og at studiet er noget, man klarer selv:

“Jamen der er jo det der med, at jeg er min egen lykkesmed. Der er ikke nogen, der kommer og
baerer mig igennem det her. Jeg har selv valgt uddannelsen. Det er en mulighed, jeg er blevet
givet, sG ma jeg ogsa selv yde for at nyde, meget sddan groft sagt. Og fordi jeg selv har valgt
denne her uddannelse, sG har jeg ogsa et ansvar for at laese mine lektier og lave mine opgaver.
Og jeg star til ansvar for bade elever og laerer, huis ikke jeg har lavet mit.”
(Socialradgiverstuderende)

Studiestart og integration

Medet med uddannelsesinstitutionen og de sociale kontakter i studiestarten spiller en vaesentlig
rolle for de studerendes sociale integration pd uddannelsesinstitutionen og for, hvordan de
Klarer sig pa studiet. Alle de undersogte professionsuddannelser pa Det Paedagogiske og
Samfundsfaglige Fakultet har et introforleb i studiestarten, der bestar af en eller flere dage med
en kombination af faglige og sociale aktiviteter, hvor de studerende meder det sociale faellesskab
for forste gang. Qvortrup et al (2018) anfarer, at en positiv opfattelse af den faglige og praktiske
rammesatning i studiestarten har en statistisk signifikant negativ sammenhaeng med frafald. En
af de studerende oplever ligeledes uddannelsens rammesaetning af det sociale fallesskab som
veerende vigtigt:

“Jamen det, det er et keempe sadan must, og det er ogsd derfor jeg glad for vi er sd altsd vores
klasse har sd godt et socialt sammenhold. Og det er ogsa derfor, jeg er sadan glad for vi er en
lille uddannelse, at vi kun er 30. Fordi altsG s kender man hinanden rimelig tzet - man er
rimelig taet pd hinanden... Jeg synes det var godt, at der var sG meget fokus pa det sociale i
starten... Det var godt, fordi det gjorde virkelig at vi bondede pa vores uddannelse... og det er
jo ogsda fordi... Jeg har i hvert fald leest en undersogelse om, at det der med det sociale er en af
braendpunkterne for at fortsatte med uddannelse. SG det synes jeg ogsa er fedt, at det bliver
holdt op, eller at der bliver lagt fokus pa det i starten.” (Katastrofe- og
risikomanagerstuderende)

Gruppearbejde og faellesskab pa uddannelsen

De studerende far hurtigt erfaringer med gruppearbejdet/studiegruppearbejdet, eftersom en
stor del af undervisningen og opgaver omkring undervisningen er baseret pa gruppearbejde.
Deres personlige integration i det sociale feellesskab spiller en stor rolle for, hvordan de klarer
sig fagligt i aktiviteter rammesat af underviseren. De studerendes positive eller negative
holdning til gruppearbejdet er betegnende for dette.

De studerende har generelt en positiv holdning til gruppearbejdet, og de fortaller, at de har et
stort udbytte af gruppearbejdet bade fagligt og socialt. En paedagogstuderende siger for
eksempel, jeg laerer generelt exceptionelt meget, nér jeg er i gruppearbejde. Det er en holdning,
der understattes af flere af de studerende. De oplever, at de pa denne méde ofte laerer mere, end
de gor i den almindelige undervisning, fordi de diskuterer emnerne og reflekterer dybere.

”Jeg vil sige med, med sddan stor diversitet, ...sd er det - det er faktisk rigtig fedt ogsa i
gruppearbejde, fordi der er sG mange forskellige synspunkter. Det kan nogle gange vaere
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hardt, hvis man er sGdan en staedig person, der keemper for sit synspunkt. Det ved jeg da. Det
har vi nogle af... men altsa de diskussioner, man har om emnerne, der skal man virkelig
kunne..., altsG der skal man have en dyb forstdelse for det, sG vi bliver nodt til at sGdan
fordybe os i dem, for at vi ligesom kan diskutere vores synspunkter ved at skrive opgaver. Og
det synes jeg, at det er fedt, fordi vi forbedrer os jo ved, at vi skal.” (Katastrofe- og
risikomanagerstuderende)

Der bliver ogsa navnt nogle ulemper ved gruppearbejdet, iseer gruppesammensztning og
gruppestorrelse. Flere studerende navner, at det i store grupper er sveert at komme til orde og
fordybe sig.

”... og der synes jeg ogsd i forhold til, at vi arbejder jo i grupper, megaspandende, jeg elsker
den synergi, der kan veere i en gruppe. Men det er ogsa en keempe udfordring af forskellige
drsager, men ogsd det her med, at vi sidder mange mennesker, som skal laere det her og det er
Jjo smadderfint, at vi kan hjzlpe hinanden til at forsta nogle af de ting, som vi mdske itkke har
forstdet og pd den made bruge hinanden. Men vi er ogsd mange om buddet, ndr vi skal lose
sadan en case. Og der har vi selvfolgelig alle sammen et ansvar og sd videre. Men jeg synes
nogle gange, det er lidt svaert for mig og sddan rigtig fa lov at fa folelsen af, at jeg arbejder
med det, fordi vi alle sammen skal have plads og det skal vi. Sé folelsen af nogle gange ikke
helt, at fa det ind under huden, det oplever jeg.” (Socialrddgiverstuderende)

Mens de studerende generelt oplever, at de har et godt fagligt udbytte af gruppearbejde, har
studerende, der moder studielivet med svage faglige, skriftlige eller sproglige kompetencer,
meget darlige personlige erfaringer med at arbejde i grupper.

”Der hvor vi er i gruppe. Det kan veere svart, at man foler udenfor, og nogle gange man foler
sig ogsa ekskluderet. Man har ikke mulighed til at vise, hvad man kan. Ogsa der er nogle
andre, der tager sig af mig. Jeg er god til at skrive’. Selvfolgelig er de det - de lokale, de
danske. ‘Jeg er god til at skrive, s det mig der skal skrive’ - i stedet for at ogsa give chancen til
dem, der ikke er gode til at skrive. Men at de... Det er svaert. Det er en kamp.”
(Socialradgiverstuderende)

”... jeg folte, at jeg blev set, som en der ikke kan finde ud af noget... sa det blev taget for givet 1
gruppen, ligesom ’hun kan sikkert ikke lzese rigtig, hun kan sikkert ikke dit’. Det blev ikke sagt,
men det var ... behandlingen, altsa vurderinger nar vi sad og lavede opgaver - skriftlige
opgaver - alle sporger ‘okay, vil du leese’?... Der er ikke nogen, der gider at sporge mig, om jeg
vil laese det op, eller sGdan du ved, om jeg vil kigge igennem deres opgaver-... og du ved det gav
bare sddan en ubehagelig folelse. Og jeg teenker sGdan noget, det er jo meget privat. Det synes
Jjeg var rigtig nederen at skulle fG det at vide, og skulle sige det, for jeg er sikker pa, hvis jeg
ikke havde sagt det, sG var der ingen, der havde bemaerket, at jeg var ordblind.”
(Socialradgiverstuderende)

Det er en tydelig tendens, at de sprogligt og skriftligt svage studerende oplever at blive overset
eller ekskluderet i gruppearbejdet. Det er et interessant aspekt i undersggelsen, at fglelsen af at
veaere integreret i det sociale fallesskab har en ret kraftig afsmitning p4, hvordan de studerende
oplever at klare sig fagligt i gruppesammenhange rammesat af underviseren. Flere studerende
fortealler, at deres oplevelse af at vaere integreret socialt pa studiet smitter af pa folelsen af at
vere accepteret i gruppesammenhaenge.
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”Jeg synes, at socialt gar det meget bedre. Jeg har faet lidt venner pd holdet, og vi laver lidt
ting sammen uden for skolen, sa det er valdigt hyggeligt. Oh, og jeg foler, at bidrager lidt
mere i undervisningen. Raekker hdnden op, og svarer noget mere. Og sd foler jeg, at ogsd flere
kan forstd mig end tidligere. SG det er jo nemmere bade fagligt og socialt egentlig.”
(Socialradgiverstuderende)

En anden strategi for fagligt eller sprogligt svage studerende er at vaere meget tydelige omkring,
hvilke styrker de har socialt, sa de sociale kompetencer opvejer faglige svagheder. Studerende,
der er socialt integrerede, men fagligt svage oplever ikke i samme grad at blive ekskluderet i
gruppearbejdet:

“Jeg har ikke personligt oplevet det, men jeg ved ikke om... fordi at... altsd jeg siger rigtig
meget i klassen, nar jeg sa endelig har noget at sige. Sd jeg er ikke, kan man sige, en af de
elever, der sidder stille i klassen og ikke siger noget. Jeg siger altid noget mindst en gang i
timen et eller andet, sa jeg med hele tiden, sa folk de ved jo altsd, at jeg lzeser og jeg laver mine
ting, sa fordi jeg ikke mdske ikke er sa faglig, eller min faglighed maske ikke er sa hej, sa tror
jeg ikke at det, jeg har ikke oplevet der er nogen der har sagt, at jeg ikke skal vaere i gruppe
med (den person). Altsd tvaertimod er der folk, der har sagt, at de glaeder sig til at vaere i
gruppe med mig. Men jeg tror mdaske ogsd, det har meget med min personlighed og mine
udadvendthed - alts@ min imedekommenhed... Men jeg er ogsd meget aerlig, nar jeg sa
kommer i grupper og siger, de her udfordringer har jeg, men jeg har de her og de her styrker,
som jeg ligesom kan tilbyde.” (Socialradgiverstuderende)

Social integration har iszer betydning for de studerendes holdning til og lyst til at deltage i
gruppearbejde. Mens studerende generelt oplever gruppearbejde som berigende i forhold til det
faglige og sociale, har studerende, der ikke er sé steerke skriftligt eller sprogligt, meget darlige
erfaringer med gruppearbejde. De studerendes folelse af at vaere en del at det sociale fzllesskab
pa studiet er et vigtigt element for, hvordan de Kklarer sig pa studiet. Dette understottes af en
undersggelse fra EVA (2017 i Qvortrup m.fl., 2018), der viser, at hvis de studerende har en
positiv opfattelse af det sociale aspekt af studiestarten, har de en mindre risiko for frafald.

Undervisningens tilretteleeggelse og gennemfarelse

Tilrettelaeggelse og gennemforelse af undervisningen har betydning for de studerendes
motivation og leering. Herunder om og hvordan underviserne understatter etablering af
studiegrupper, udvikler trygge og flerstemmige laeringsrum og viser bade acceptable og
mellemmenneskelige adfeerdsnormer (Rienecker et al. 2015). Derudover er et vigtigt element de
mellemmenneskelige relationer mellem studerende og underviser. De studerende er
opmarksomme pa underviserens evner til at fremme deres motivation og folelsesmassige
velbefindende. Flere af de interviewede studerende eftersparger desuden, at deres undervisere
inddrager de studerendes forudsetninger i deres tilretteleeggelse og gennemforelse af
undervisningen.

”Hold kaeft mand, der er virkelig ogsd bare kaempe forskel fra lzerer til lzerer. For vi havde pa
et tidspunkt en leerer, men hun glemmer, at vi er nye studerende. Nogle lzerere er gode til at
huske, at vi lige er startet pa uddannelsen, andre laerere tror, vi er universitetsstuderende. Det
er vi jo ikke, vi er kun bachelorer. Og sa laenge at man far teori, som passer til en
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bachelorstuderende, sa fint. SG kan jeg sagtens folge med. Det er ikke noget problem. Men hvis
Jjeg far en tekst, som er sd tung, at jeg er nadt til at sidde med en ordbog eller google konstant,
bare for at kunne folge nogenlunde med, fordi der er sG mange ord, jeg tkke forstar, hvad
betyder. Sa bliver det sveert.” (Pedagogstuderende)

Forskelle i de studerendes baggrunde og i deres forudsatninger har béde betydning for deres
deltagelse i og udbytte af undervisningen, og dermed har en tilretteleeggelse og gennemforelse af
undervisningen ogsa betydning for deres deltagelse og udbytte (Ulriksen 2014). Flere af de
studerende eftersperger storre sammenhang mellem undervisningsgangene og mere tid til bade
fordybelse, men ogsa til opsummering og afslutning, som en af de studerende konstaterer: ”For
mig kan det godt flyde lidt ud. Hvad var temaet egentligt pa det, vi havde de her dage?”

De studerende eftersparger, at der tilretteleegges under hensyntagen til deres forudseetninger.
De giver udtryk for, at de foretraekker mere dialogbaseret undervisning, hvor underviseren
faciliterer leeringsrum, hvor de studerende sammen med underviseren kan diskutere og dele
deres forskellige erfaringer og synspunkter med hinanden. Flere studerende peger p4, at de er
bekymret for, at de er mindre studieegnede end deres medstuderende, da de har svaert ved at
omsatte den viden, underviseren formidler, hvis de ikke aktivt inddrages undervejs.

En del af de studerende fortzller om vigtigheden af, at underviseren inddrager den anbefalede
litteratur i undervisningen, da det ellers kan opleves som tidsspilde at forberede sig. I
forleengelse af dette peger flere studerende pa, at de profiterer af underviserens mere detaljerede
og nuancerede gennemgang, ogsa selvom de har forberedt sig hjemmefra. Som en studerende
forteeller:

”Jeg tror en problematik opstar, nar det er, at man ikke gennemgar det, fordi sa hvis der er
nogen, der for eksempel har laest det, men ikke forstar det, sa tror jeg bare ikke, de tor stille
sporgsmdal til det for at vaere helt zrlig, fordi det kan vare granseoverskridende for mange.
Og sa dem der altsa overhovedet ikke har lzest det, de er jo tabt af vognen naermest ikke, og
selvfoelgelig skal man have altsa, vi er jo igen studerende, sa der er jo ansvar for selv at folge
med 1 undervisningen, men jeg tror ikke, der er nogen grund til at gere det svaerere, end det
behover at vaere.” (Peedagogstuderende)

Praksisnaer undervisning

I interviewene eftersporger de studerende mere praksisnaer undervisning, hvor underviserne
faciliterer kreative leeringsrum, som kan give muligheder for at eksperimentere med og omsztte
den teoretiske viden, og hvor der er mulighed for at treene og @ve forskellige faerdigheder.

“Jeg synes det er fedt nar underviseren laver det her med, at vi far noget teori at vide, og sd
far vi en video og sd ud fra det sa. Det giver enormt god mening for mig, at man pa den made
kan koble, og det kan man mdske ikke med alt laering, men det er i hvert fald det, der hjaelper
mig til at forstd det bedre og bedre have en forstaelse for, hvad det er vi skal.”
(Socialradgiverstuderende)

I bade professions- og erhvervsuddannelserne benzvnes dette ofte som forholdet mellem

skoleundervisning og praksisundervisning eller forholdet mellem teori og praksis. Forskning
peger p4, at for at gge studerendes muligheder for at anvende det lzerte, skal der i
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undervisningen leegges mere vaegt pé, hvad det er, de studerende skal ggre bedre og anderledes
samtidigt med, at man skal inddrage situationer, hvor den faktiske anvendelse af det leerte kan
finde sted i den samlede kompetenceudviklingsproces. (Wahlgren 2018). De studerende peger
da ogsa pa betydningen af, at underviseren engagerer sig og pé forskellig vis demonstrerer,
hvorfor og hvordan den anbefalede litteratur kan inddrages og anvendes i deres kommende
praksis. Som en studerende fortaller:

“Jamen jeg tror igen, det er det her med at jeg, og jeg er jo ikke den eneste, det ved jeg godt,
men det er bare... Mange er mdske meget boglige altsd, og hvor jeg er mere... - det skal vaere
lidt mere handgribeligt for mig, og jeg ved heller ikke, det bliver nok lidt sveert at tilretteleegge
helt sadan, hvordan man lige skulle gore det, men i hvert fald det her med.” (Socialradgiver
studerende)

Forskning peger p4, at det er vigtigt, at de studerende har en klar opfattelse af undervisningens
formal, hvis laeringen skal veare vellykket, og at de har viden om, hvad undervisningen har af
betydning for deres kommende praksis (Wahlgren 2018). Flere studerende fortaller, at nogle
undervisere ikke er opmaerksomme p4, hvilken praksis det er, de studerende uddanner sig til, og
at det kan medfore, at dele af undervisningen opleves irrelevant og uvedkommende.

”Sa har der ogsa veaeret noget tekst, som ikke har varet relevant for undervisningen, og det er
jo det storste problem. Blandt andet vores lzerer, dejligt menneske, jeg holder utroligt meget af
ham, men nogle gange sd har vi faet undervisning i dyrs anatomi, og det skal vi tkke
beskzeftige os med som paedagoger, medmindre du vil laese videre om det, hvis du virkelig gar
op i det. Men det har ingen relevans for paedagogisk praksis.” (Peedagogstuderende)

Laengde og sveerhedsgrad pa tekster relateret til undervisningen

Flere studerende pa de forskellige uddannelser kommer ind pa bade leengden og
sveerhedsgraden af teksterne til undervisningen, men der tegner sig ikke entydigt billede pa
tvaers af uddannelserne. Opfattelserne af sveerhedsgrad og mengde varierer meget fra
studerende og uddannelse. Flere studerende kommenterer p4, at l&engden og sveerhedsgraden er
passende pé uddannelsen.

“Fordi selvfolgelig har der vaeret lidt mere lzesestof, men jeg synes ikke det har vaeret voldsomt,
det har veeret tilforladeligt. Der har mdske veeret enkelte dage, hvor man lige skulle have taget
de 70 sider, der har det maske lige vaeret en tand for meget, men altsa igen omfang har ikke
vaeret sveer.” (Paedagogstuderende)

Der er dog en vis variation, i det nogle peger p4, at nogle tekster kan vere kraevende at leese.

”Der er nogle af bagerne, hvor jeg synes at man skal koncentrere sig mere. Nu kan jeg ikke lige
huske, hvad det er for nogle af dem, men der er nogle af dem, hvor de er lidt mere massive,
hvor det er mere teknisk, det der star. Det kraever, at man har en eller anden form for viden,
inden man gar i gang med dem. Men jeg synes langt fra, det er dem alle sammen, og jeg synes
generelt, at det der star i bagerne, star godt beskrevet, hvad det er vi arbejder med og
forklaringer pé det. Nogle af dem kan veere lidt snerklet til tider, men altsd, det kommer vi
tkke uden om. Det handler ogsda lidt om niveauet, vi arbejder pd.” (Socialradgiverstuderende)
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”...det kommer ogsd an pd hvad for nogle boger og sddan noget. Jeg synes, at nogle af
bagerne, for eksempel den vi har nu med organisation, den er sadan lidt... der er meget tekst,
hvor det har jeg ogsd hert nogle af de andre fra klassen sige, at de foler, at man kunne godt
have kortet meget af teksten ned i forhold til, at man foler at der bare star de samme ting igen
og igen. Mange af de andre boger ogsd, for eksempel med, hvor vi har haft noget med
professionsidentitet og sddan noget i forhold til PBOA’en, der synes jeg tingene star fornuftigt,
og hvor man kan bruge tingene ikke... men generelt synes jeg, at teksterne er... er en fin og
okay leengde i forhold til det man skal bruge.” (Administrationsbachelorstuderende)

Der lader til p4 tveers af uddannelserne at veere en forstaelse af, at mengden og sveerhedsgraden
af laesningen kan variere. Dog athenger det af faget, bagerne og undervisningen. Nogle
studerende peger dog ogsa p4, at laesemangden er "urealistisk” og for stor i nogle fag, hvilket
betyder, at de aldrig nar at leese det hele grundigt.

”Nej. Den er urealistisk, den er fuldstaendigt urealistisk. Altsad, den er lavet pd den made, at du
kan kun na at laese den, hvis du deler den op. Du er tvunget til at laese den med andre
mennesker, du kan ikke nd at laese den selv. Det er fysisk umuligt. (Peedagogstuderende)

Nej det eneste, der undrer mig, det er nogle gange maengden af det materiale, som vi skal na til
en undervisning. Som vi 0gsa... vi er flere, der har snakket om, at vi bliver nedt til at have...
Der er et minimumskrav pd, hvad vi skal nd i gennem, og den er jeg fuldt med pa. Men nogle
gange foler jeg bare, at det vi laeser, drukner i hinanden, fordi der er sG meget. Jeg synes, det
er anstrengende at vide, at uanset hvad vi gor, sG kommer vi aldrig til at na slavisk at laese det
hele. Og det er ogsa noget, man skal lzere at acceptere. Sadan er vilkarene.”
(Socialradgiverstuderende)

Understgttende teknologi — PowerPoint, itslearning etc.

Flere studerende pé tvaers af uddannelserne kommenterer Kgbenhavns Professionshgjskoles
forskellige digitale platforme, sésom Intra og itslearning, hvor de studerende har adgang og
information til centrale dele af undervisningen. Flere papeger, at de bruger en del tid pa at
navigere rundt pa diverse platforme, at disse fremstér uorganiserede, og at det er sveert at finde
rundt pa dem. Det er serligt studerende fra Paedagog- og Socialrddgiveruddannelsen, som
naevner problematikken. De studerende opfatter det som udfordrende at bruge de digitale
platforme. En padagogstuderende siger:

”Ja. Det er en meget rodet hjemmeside. Altsa kun fordi, jeg har brugt ekstra lang tid pa at
seaette mig ind i den, forstar jeg, hvordan den fungerer nu. Men jeg har i hvert fald brugt 3-4
timer, for at forsta den nogenlunde. Hvilket ikke er sd heldigt, kan man sige. Og jeg ved, at jeg
ikke er den eneste, der synes, den er noget rod.” (Peedagogstuderende)

En studerende fra Socialradgiverne naevner, at det sarligt er et problem i starten af
uddannelsen.

”Helt zerligt, synes jeg det var megakaotisk i starten, og det var, hvor jeg taenkte — Jesus far du

nogensinde overblik over det her? Ogsd fordi det er noget, som jeg personligt har brug for at
have styr pd og have overblik over.”
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De digitale platforme bliver efter alt at demme forstyrrende for nogen i en grad, hvor det
influerer pa deres lesning og deres forsagg pa at danne sig et grundlaeggende overblik over
laesestof og opgaver.

Digitale platforme til understgttelse af laesning

Foruden at de studerende benytter itslearning eller bruger oplasningsprogrammet, Nota,
beskriver flere, hvordan de bruger andre digitale platforme til hjaelp med begrebsforstaelse og
notater. Flere studerende pé tvaers af uddannelserne forteller siledes, at de i deres forstéelse af
begreber i tekster bl.a. benytter sig af Google, og at netop dette er en stor hjalp og en
ngdvendighed for forstaelse af tekster.

"Altsd, google er alles bedste ven, ikke? Altsd sé slar jeg det op, det ord jeg ikke forstar f.eks.,
sa der kan jo veaere nogle tunge ord, som man ikke forstdr. (Socialrddgiverstuderende)

Altsa hans begreber for eksempel, hans teori og begreber, dem har jeg jo ligesom forstaet.
Altsa dem har jeg Googlet, og jeg har brugt bade video, andre har talt om hans begreber og
sadan noget. Altséa det er bade podcast, og det er YouTube.” (Peedagogstuderende).

Googl, podcast og faglige youtube-videoer anvendes i vid udstrakning i forseget pa at fa de
svaere begreber fra de svaere teoretiske tekster oversat og omsat til en forstielse, der kan
anvendes. Digitale platforme som Google er et centralt element, selvom nogle studerende ogsa
navner den usikre del i at benytte Google:

”... men jeg har oplevet at saerligt pd peedagoguddannelsen der er der mange altsa der er der
ting der betyder flere forskellige ting alt efter hvilken kontekst du er i s der kan Google nogle
gange godt veere en lille smule updlidelig. Sa foler jeg det er bedst lige at fa det en fagkilde.”
(Pedagogstuderende)

Der viser sig ogsa pa tvers af uddannelserne, at de studerende bade i laesningen og til
undervisningen gar brug af digitale systemer til at skrive noter. Séledes benytter de studerende
sig bade af Word, PowerPoint og OneNote til understattelse af tekstlaesning til undervisningen.
Der er forskellige eksempler pa denne brug. Studerende fra badde Socialradgiveruddannelsen og
Katastrofe- og Risikomanageruddannelsen forteller, at de benytter OneNote til at skrive noter.
En studerende pa Socialrddgiveruddannelsen benytter Word til at danne sig et overblik over den
litteratur, som fremgér af itslearning. En studerende fra Pedagoguddannelsen skriver noter i
Word, hvor denne del fremgéar af den ene skaerm, og teksten pa den anden del af skeermen.
Digitale platforme er en vigtig del i det at f& forstaelse af tekster og skrive noter til de enkelte
tekster, ligesom disse programmer kan vaere anvendelige til at organisere noter.

Flere studerende forteller, at de har positive erfaringer med underviserens brug af PowerPoints,
fordi disse yderligere tydeliggor og nuancerer tekstens budskab samtidigt med, at det visuelle
udtryk forenkler teorier og modeller.

”Kan godt lide PowerPoints, fordi det er bedre, at det er visuelt. Jeg vil sad sige, at jeg med
nogle af de ting vi arbejder med, sd er det bedre at have de her visuelle praesentationer, som vi
kan sidde og kigge pa end at hvis de skulle std og sige det hele, fordi sidan noget med
risikoidentifikation kan godt nok blive noget kludder, hvis man skal stG og snakke sig ud af
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det, hvis man ikke rigtig ser, hvordan hele den risikoanalyse 1 risikobaseret dimensionering,
den passer sammen.” (Katastrofe- og Risikomanagerstuderende)

Enkelte studerende fra Katastrofe- og Risikomanagementuddannelsen giver udtryk for, at de er
sarligt glade for undervisernes brug af flipped classroom. De forteller, at denne
undervisningsform kraever mere forberedelse hjemmefra, men at de sa i undervisningen oplever
starre engagement blandt de medstuderende samtidigt med, at de arbejder mere praksisnert og
problemorienteret. Andre undersggelser peger pa, at det er vigtigt, at underviseren teenker
variation i sin undervisning, og at god undervisning giver mulighed for leering gennem
forskellige undervisningsformer og leeringsaktiviteter. Man vil ikke kede sig, og der skal gerne
ske noget nyt. (Wahlgren 2018)

Tekstlighed — den fysiske tekst versus digital

Der er en bred variation af, hvordan de studerende laser til undervisningen og tilgar
undervisningsmaterialet. De studerende har forskellige argumenter for, om tekster til
undervisning skal veere fysiske eller digitale. Tekster, som kan tilgés gennem computere, tablets,
E-Readers og telefoner, kan endvidere vare billigere for den studerende. Flere studerende
naevner, at de gnsker at leese teksterne fysisk, andre naevner, at de leeser bade online og i fysiske
bager. For studerende med ordblindhed eller andre problematikker benyttes der online-bager
og tekster gennem programmet Nota eller bevilling af e-bager, hvilket er eksistentielt for dem
for at kunne leese. Studerende, der foretrackker den fysiske tekst, forteller at det giver dem en
bedre fornemmelse af teksten. Saerligt de interviewede fra Socialrddgiveruddannelsen fortzaller,
at de foretraekker at leese teksterne fysisk.

“Jeg laeser helst fysisk. Jeg har de boger, som ja, hvad skal man sige, som giver mening at kebe
i forhold til jeres henvisning, og det foretraekker jeg helt sikkert. Jeg tror at jeg, det sddan lidt,
der er jeg bare old-fashioned, kan man sige. Jeg kan godt lide, at sidde med det i handen. Jeg
kan godt lide at skrive en lille ting i bogen og lave nogle overstregninger, og jeg er ogsd i gang
med et projekt derhjemme, der hedder at fa printet alle PDF-filer ud. Jeg har bare et eller
andet med at fa det i fingrene. Fa papiret. Kan maerke papiret, og jeg husker det bare pa en
anden madde, ndr jeg ogsa ser det end, nar jeg kigger pa en skaerm.”
(Socialradgiveruddannelsen)

Den laegges seerlig vaegt pa effekten af det sanselige og taktile i leesningen. En fysisk tekst giver,
som den studerende fortealler, en sansende interaktion mellem teksten og den studerende.
Laesning er ikke bare en intellektuel og kognitiv proces, men en sansende, kropslig, taktil,
ergonomisk proces og handling (Balling, 2018). Laseren har en sansemotorisk interaktion med
leeseapparatet, som er en del af leeseoplevelsen, en fornemmelse af bogens veegt, hvordan lugter
den, hvordan ser den ud (Balling 2017:67).

Begrebet haptic dissonance kan vare med til at forklare, hvorfor studerende kan vere tilbgjelige
til at veelge den fysiske bog og veere negative over for og fravalge digitale tekster. Haptic
dissonance dekker over, at laesere fraveelger digitale tekster, da lasning er forbundet med bager
og falelsen af tekst og papir. Hvor imod digitale teknologier opfatts som irriterende og
vanskelige at benytte i forhold til leesning (Balling 2017:68). De digitale platforme giver ikke
denne sansning og kan vaere et forstyrrende element i leesningen. Der er flere faktorer, der kan
veaere med til at forhindre de studerendes dybdelesning. For det forste kan leesning pé en
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skaerms give en overfladisk og diskontinuerlig skimmende la&esemade, og den studerende far
derfor ikke en dybere forstaelse af tekstens indhold (deep reading) (Balling, 2018; Balling, 2017;
Theresa Schilhab, 2020).

5> Det er dog primert undersggt inden for skenlitteratur
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7. AFSLUTTENDE
ANALYSEPOINTER

Differentieret studentergruppe

Selvom en svag sociogkonomisk baggrund generelt kan udgere en barriere i forhold til at
pabegynde en videregdende uddannelse, sa viser EVAs rapport, at der optages langt flere
studerende pa professionsuddannelserne, og at det blandt andet betyder en markant s&endring i
studentersammensztningen. En femtedel af vores studerende har enten grundskole eller en
erhvervsfaglig uddannelse som deres hgjest fuldferte uddannelse. De starter med relativt lave
karakterer fra bade grundskole og gymnasie, og over halvdelen af de studerende pa Padagog-,
Offentlig Administrations- og Socialrddgiveruddannelsen har en familiebaggrund, hvor
foreldrene ikke har en videregdende uddannelse, hvilket generelt har betydning for deres
leesefaerdigheder, idet leesefeerdigheder korresponderer med foraldrenes uddannelsesniveau
(Rosendahl et al. 2013:31). Nar de studerende trods sociogkonomiske barrierer alligevel
motiveres til at sgge optagelse pa en videregdende uddannelse, peger de selv pa, at statte,
omsorg, opfordring og forventninger fra betydningsfulde voksne har haft betydning for deres
start pd uddannelsen. Derudover peger en del studerende p4, at de har arbejdserfaringer fra det
praksisfelt og den professionsuddannelse, de er startet p4, inden de starter pd uddannelsen. De
er sdledes motiverede, omend de ikke ngdvendigvis har laeseerfaringer, leesetreening og
laesestrategier, der er tilstraekkeligt understottende.

Flere studerende har problematiske laeseerfaringer inden pabegyndelsen af bacheloruddannel-
sen, og de har udfordringer pa studiet, der relaterer sig til at fa laest tekster og forsta tekster.
Screeningen af de studerende underbygger dette. Ser man pa screeningen af de studerende,
tegner der sig et billede af en sammenhang mellem laesefeerdigheder og optagelsesgrundlaget.
Statistisk er der storre sandsynlighed for at veere i kategorien sikker og rutineret laeser, hvis man
har en tredrig ungdomsuddannelse. Ligesom der er en positiv korrelation mellem at vaere en
sikker og rutineret laeser og det adgangsgivende karaktergennemsnit og i endnu mere udtalt
grad med karakteren i dansk. Derudover peger forskning pa, at karaktergennemsnittet pa den
adgangsgivende eksamen for studerende, der er startet pa en professionsbacheloruddannelse,
spiller en stor rolle for frafaldet (Nielsen et al. 2015). Samlet tegner der sig et billede af en meget
stor gruppe med utilstraeekkelige studieforudsaetninger, der bade kan begrundes i de studerendes
sociogkonomiske baggrund, lave optagelseskarakterer, darlige skole- og laeseerfaringer og
mangelfulde leesefeerdigheder. Dette betyder, at professionshgjskolerne har faet en sterre
opgave med at hjaelpe disse studerende godt pé vej ind i uddannelsessystemet og med at
understgtte studerende med svage studieforudsaetninger (DEA 2022:10).

Den utreenede og svage laeser

De fire professionsuddannelser pa Det Peedagogiske Samfundsfaglige fakultet har en meget stor
gruppe af studerende, der kan betegnes som utranede eller/og svage lesere. Screeningen af de
studerende viser, at 74 % af de studerende placerer sig i gruppen af utrenede og svage leesere,
mens 26 % er sikre og rutinerede laesere.
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Forskning i leesevanskeligheder indkredser kategorien den svage utranede leeser som
studerende, der har leesevanskeligheder, der er kendetegnet ved at "leesekravene er storre end
leesefeerdighederne” (Elbro 2021). Kategorien omfatter ikke egentlig dysfunktion eller
studerende, der har flersprogede udfordringer. At vaere utraenet svag laeser kan begrundes i
opveakst og problematisk og mangelfuld skolegang, men en central pointe er ogsd manglende
leesetreening, idet laesning handler om at vaere i treening og at gere det hver dag. Den gruppe af
studerende, der har leesevanskeligheder pa professionshgjskolerne, er en stor og differentieret
gruppe, og kategorien den svage utraenede laser kan pa baggrund af screeningerne med fordel
inddeles i to: de utraenede laesere og de svage utraenede lesere. P4 den méde bliver det muligt at
skelne mellem to overordnede kategorier af studerende, hvis leeseudfordringer kalder pé
differentiering af relevante indsatser.

Den utranede leser daekker over den gruppe af studerende, der med treening af leesehastighed,
leseforstielse samt skriftsproglige elementer, kan udvikle sig til sikre og rutinerede lesere. I
screeningen er der 59 % i denne kategori. De er usikre laesere, hvoraf nogle er si usikre, at det
pavirker laeseforstaelse og hastighed. I interviewene peger de studerende selv p4, at de har
udfordringer med forstaelse, hastighed og store laesemaengder. I forlengelse af dette er der en
del af de interviewede studerende, der beretter, at de ikke laeser skenlitteratur i deres fritid, og
fra andre undersegelser pointeres det, at de studerende der leser i fritiden, er orienteret mod
tematikker, der anses for relevante for deres uddannelse (Larsen, Matthiesen, Heise, 2021).
Kategorien den svage utreenede laeser daekker over en mindre gruppe af studerende pa 15 %, der
bade er utrenede og svage laesere. De laeser, men med meget store udfordringer. De har ofte et
begrenset ordforrad og manglende grundleggende sproglig forstaelse og kendskab til
grammatik og staveregler.

Funktionalistisk laesning

Undersogelsen peger pa, at der blandt de interviewede studerende er en tendens til at
tekstlaesningen opfattes som et funktionelt element — en funktionalistisk leesning. De taler om
deres laesning som et middel til at opna brugbar viden. De taler ikke om, at leesning kan have
andre kvaliteter end den umiddelbare direkte indsigt og brugbarhed knyttet til det
arbejdsomrade, de uddanner sig til. Der laeses ikke for laesningens egen skyld, og teksterne
opfattes forst og fremmest som et middel til at opna en forstaelse af et emne eller et begreb, som
skal kunne omsaettes i/til en praksis. Dette understottes ogsé af, at flere studerende fremhaver,
at eventuelt frivillig leesning i fritiden helst skal indeholde elementer, der er relevante for
professionen.

Andre undersagelser bekrafter dette. Her pointeres det, at de studerende der laser i fritiden, er
orienteret mod tematikker, der anses for fagligt relevante (Larsen, Matthiesen, Heise, 2021).
Den funktionalistiske l&esning far betydning for, i hvor hgj grad de studerende veerdsatter
teksterne. Teksterne vaerdsattes ikke ud fra teksternes iboende kvaliteter, men derimod ud fra
om teksterne bibringer relevant og omsattelig viden inden for det felt, som den studerende
uddanner sig til. Leesningens mening tilskrives dette, og de studerende ser gerne, at tekstens
pointer, begreber m.m. anvendes og udfoldes i selve undervisningen, samt at de ggres brugbare i
forhold til den praksis, studiet uddanner til.
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Problemet med en funktionalistisk laesning er, at tekstlaesning i sig selv kan veere laererigt. Ikke
kun pa grund af det der star i teksten, men pa grund af teksten selv. Tekster kan ses som
teenkeredskaber, der gennem deres form, udtryksméde og sproglige arkitektur kan besidde et
iboende transformativt potentiale. De studerendes gnsker om hyper effektiv laesning
vanskeliggor en transferproces, hvor de tekstlige udtryksmader satter sig som et positivt aftryk i
de studerendes egen lereproces og professionsdannelse. En af vejene til selv at gge sine teenke-
og formuleringskompetencer og dermed ogsa sine kompetencer til pa laeengere sigt at udvikle sin
profession er at leese og lade sig inspirere af andres eksemplariske tekster.

Nér der primeert leeses tekster ud fra et motiv om at opné pointer, der direkte kan omsattes til
praksis og anvendelig viden, sker det p& bekostning af det bredere, men ikke desto mindre
virksomme potentiale som tekstlaesning kan have i en uddannelsessammenhang. En
tekstlaesning hvor teksters flertydighed, subjektive oplevelsespotentiale og bredere
forundringspotentiale gives plads. Nar tekstlaesning i de studerendes optik primaert bliver til et
middel til hurtigt at tilegne sig relevante feerdigheder, betyder det, at nogle studerende ikke
oplever, at de nuancerede perspektiver, som en tekst kan indeholde, a&ndrer noget. I stedet
tjener det, de studerende laeser, som en konsolidering af deres egen forforstaelse.

Dette kan til dels ses som et behov, der kommer fra de studerende selv. De skal have hverdagens
mange krav til at heenge sammen. Men det kan ogsa forstés som et resultat af den made,
uddannelserne blandt andet rammesaetter tekstlaesning. Den varierende grad af store
leesemaengder, betoningen af vigtigheden af at opna handlingsrelevante kompetencer, hyppige
prove- og testsituationer, uklare krav og preveformuleringer, undervisereres forskellige tilgange
samt fragmentering af tematikker er siledes mulige medvirkende faktorer (Matthiesen 2012).
Hertil kommer uddannelsespolitiske interesser, prioriteringer og strukturer, som udefra presser
tempo og fordrer mélrettethed.

Selv om den funktionalistiske tilgang til tekstlaesning bade fra studerende, undervisere og
uddannelsessted kan forekomme at vare et nedvendigt modsvar pa sdvel indre som ydre krav,
sa er det en modsatningsfyldt strategi, fordi den i sig selv bade er en faktor, der fremmer
oplevelsen af at forsgge at heegte sig pa, men samtidig ogsa oplevelsen af at veere haegtet af.

Funktionel leesnings betydning for det akademiske stof

Den funktionalistiske lzesning kan ogsé vaere med til at forklare manglende dybdelasning og en
manglende nysgerrighed over akademisk stof. Som tidligere beskrevet taler del af de
interviewede studerende om, at de skimmer teksterne. At skimme en tekst er ofte en
hensigtsmaessig og i studiemetodisk undervisning fremhevet strategi. Seerligt fremhaeves det
som en strategi, der giver en slags forhdndsorientering om tekstens indhold og opbygning (Elbro
og Nielsen 1996). For mange studerende har skimningen imidlertid overtaget rollen som den
dominerende lesepraksis. Man orienterer sig ikke indledningsvis for derefter at laese teksten
grundigt. En studerende papeger konsekvenserne, nar denne laesestrategi bliver den
dominerende:

”... Jeg vil sige, der er mange folk der snakker om at skimme en tekst og det kan jeg klart se det
smarte i, fordi det altsd igen nar man har travlt og det har varet en lang dag og sddan noget.
Jeg foler bare for eksempel at faren kan opsta ved at skimme, det har jeg i hvert fald oplevet
pa andre og ogsd mine venner, tkke kun i den her uddannelse men ogsa for i tiden, at man far
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en lidt overfladisk forstdelse af at emnet. Og det ubehagelige ved det, det er at den kan du godt
coaste pd igennem uddannelsen lige indtil du nar til en preve. Fordi at nar man bliver ved med
at skimme en tekst, altsa ndr det bliver ens sadan konsekvente mdde at leese en tekst pd, sa far
man en fornemmelse af, at man har et grundlag uden at man egentlig rigtig har det.”
(Pedagogstuderende)

I citatet peger den studerende pa det smarte ved at skimme tekster, men ogsa pa at det bliver
overfladisk leesning. Man far ikke leaest i dybden i betydningen, man far ikke de mange lag med,
som en tekst kan indeholde, og det faglige grundlag bliver mangelfuldt. Tekstleesning har ogsa
betydning for akademisk skrivning, og de studerende kan have svaert at leere at skrive
”akademisk” i det varierende omfang, det kraeves pa professionsbacheloruddannelser, hvis de
akademiske tekster de har lest, udelukkende er blevet leest som medier for brugbare pointer. En
studerende siger:

Jeg er lidt bange for at mine formuleringer bare ikke er akademiske og faglige nok. Og det er
ikke fordi, jeg ikke bruger faglige udtryk, men nogle gange sG mangler jeg mellemregningerne
1 min skriftlighed. Altsa jeg kommer naermest med resultatet, for jeg ligesom har skrevet
mellemregninger, sd folk de ligesom forstar, hvad det er jeg prover at skrive. Og det er en
udfordring (Socialrddgiverstuderende)

Den studerende fokuserer her pé et afggrende element ved hensigtsmaessig akademisk skrivning
nemlig det, den studerende kalder "mellemregninger”. Mellemregninger kan her fortolkes som
de sproglige markerer af argumentation og metakommunikation, som gor, at en tekst opleves
som meningsfuld, ssmmenhangende, eller om man vil “akademisk”. Den studerende giver her
udtryk for at mangle de sproglige og mentale redskaber til at skabe disse tekstlige "mellemreg-
ninger”. Tilegnelsen af redskaber til akademisk skrivning i en uddannelsesmaessig kontekst sker
blandt andet ved at laese (gode) akademiske tekster. Ikke kun med fokus pa indholdet og pa den
laeste teksts relevans, men ogsd med fokus pa den laeste teksts form og eventuelt mere alment
dannende potentiale (Graham og Herbert, 2010 og 2011).

Lidt om betingelser og rammer for de studerendes forberedelse

og leesning

De rammer og strukturer, de studerende har for deres studie, synes ogsa at have betydning for
deres laesestrategier, ligesom den méade deres uddannelse tilrettelaegges pa har betydning for
deres laesning.

Udfordringen patid — det private livs forpligtigelser

De studerendes private liv har betydning for, hvordan de forbereder sig. En studerende forteller
om begraenset tilgengelig tid nar man ...bdde skal na at vaere studerende og menneske. De
studerende fremhaever, at bern og arbejde har indflydelse pa prioriteringen og planleegningen af
savel laesning som studiegruppesamarbejdet. Studerende uden bagrn er mere fleksible og kan
bruge weekenderne til at forberede sig, hvor studerende med bern er ngdt til at vaere
strukturerede og finde nogle forberedelseshuller i en travl og ofte presset hverdag.
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*Jeg er mega udfordret pa tid som sddan 95 procent alenemor til den mindste af mine drenge,
sa det er saddan noget for mig at laese lektier, nar klokken er halv ti om aftenen og der er styr
pd det praktiske.” (Socialradgiverstuderende)

De studerende forbereder sig pa forskellige tidspunkter og intervaller athangigt af deres
hverdagsliv. Sarligt studerende med born fortaller om en presset hverdag, der kraever ngje
planlegning af lesningen. Ligesom de forteller, at de er traette, udmattede og har sveert ved at
koncentrere sig, nar de skal leese. En anden studerende med bgrn fortaller, at hun er ngdt til at
tilpasse sin forberedelse med den tid, hun har til rddighed uden bern. Det betyder, at hun har
fokus pé at finde forberedelseshuller.

"Altsd jeg leeser jo alt det, vi skal leese ikke, 0g sé noterer jeg ogsd samtidigt ved siden af ogsé
pd computeren. Og i nogle perioder, har jeg bare mere, - ogsG med born og séddan. SG@ har man
0gsa noget privatliv og noget ikke, men jeg har virkelig brugt mange timer, altsd det sadan,
jeg har i hvert fald brugt om dagen, nar vi har haft laesning for, sd har jeg nok brugt tre timer.
Altsa efter at vi har faet fri fra skole og s hjem og laese og notere og sddan. Og jeg har det
sadan igen, og jeg har brug for at laese det hele, sa jeg bruger rigtig meget af min tid pd at, s
ndr jeg har veaeret i skole, sG gar jeg hjem og laeser, og sG@ kommer bornene hjem, og sa laeser
jeg lidt mere om aftenen ikke.” (Socialrddgiverstuderende)

Den studerende finder huller efter undervisningen, bruger det meste af sin fritid pa at forberede
sig, og hun goer det i ryk. En anden studerende, der har en datter, beretter ogsa om at veere
presset pa tid, og at en del forberedelse foregar om aftenen, hvor man er treet:

”Men ellers sd szetter jeg mig ved vores spisebord, ndr hun er puttet, og satter mig, fordi jeg
skal ikke sidde ovre i en eller anden sofa, der skal ikke kore TV eller et eller andet, fordi s
falder gjnene pa det, og sa har jeg ikke hort halvt efter, hvad det er computeren egentlig har
siddet og laest op, sd for mig er det utroligt vigtigt, for min egen skyld at have de regler, der
hedder: du szetter dig ved spisebordet, du har ikke alt muligt andet, der korer omkring erene
pa dig. Og sa laeser den op og ellers skal jeg sidde selv og laese.”
(Administrationsbachelorstuderende)

Ser man pa studerende uden born, har de ogsé en del ting, der optager deres tid i hverdagen, og
som kan presse dem i forhold til at fa last, forst og fremmest erhvervsarbejde. Men i
modsatning til de studerende med bgrn tales ogsa et overskud og en vis nydelse frem i
forbindelse med leesningen.

”Sa bruger jeg en sendag morgen, hvor trist det mdske nu engang lyder for nogle mennesker.
Men jeg arbejder bedst om morgenen. Sa star jeg op, drikker morgenkaffe og sidder og laeser
jura sammen med min morgenkaffe. Der er nogle mennesker, der teenker at det er fuldstaendig
absurd, men det kan jeg lide.” (Socialrddgiveruddannelse)

Flere peger pa, at de bruger weekenderne og sendagene til at forberede sig. Der er siledes
forskel pa, hvornar og hvordan de studerende kan tilretteleegge deres forberedelse, og hvor
meget tid de sammenlagt kan bruge. En anden faktor er fritidsarbejdet og fritidslivet, som kan
betyde, at l&esningen virker uoverskuelig.
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”Ogsa fordi, de fleste af os har studiejobs og andre ting, vi skal lave i lobet af en dag, sé nar vi
kommer hjem efter en hel skoledag lad os sige, fra 8.30 til 16.00, sa orker vi ikke at laese
30,40,50 siders tekst, og sd virker det meget uoverskueligt, nar man skal ga i gang med
lektier, og du ved ikke hvad, du skal fokusere pd, du kan nd mdske at skimme den, men du ndr
aldrig at grundlzese den, nej aldrig.” (Peedagogstuderende)

En anden studerende peger pa, hvorledes arbejde og traening fylder, og at det derfor er vigtigt at
komme i gang med leesningen i god tid.

"Altsa det er lidt forskelligt. Det kommer selvfolgelig an pa, jeg har ogsd arbejde ved siden af,
og du ved, traener og sadan nogle ting, s man skal jo prioritere det i nogenlunde ordentlig tid,
men lige for tiden har vi kun 2 undervisningsgange om ugen, sd det er sddan forholdsvis nemt
at planlaegge. For det meste gor jeg det 1 dag eller 2 for, sddan sd jeg rent faktisk ogsa kan
huske tingene til undervisningen, fordi nogle gange kan det godt veere lidt uoverskueligt at
skulle forberede noget en uge for, ogsd nar man sd sidder med det, sG kan man godt sidde at
taenke, hvad var det egentlig helt praecist jeg havde laest om ikke.”
(Administrationsbachelorstuderende)

Arbejde optager en del tid for en stor gruppe af studerende, og det stiller pa den ene side krav
om planleegning af tiden, og pa den anden side udfordrer for meget arbejde den tid, der er til at
fa leest. At laesningen er i hard konkurrence med andre dagsordener i de studerendes liv er et
fremtreedende fund i en kortleegning af peedagogstuderendes laesevaner i fritiden, som er lavet i
2021 (Larsen, Matthiesen, Heise, 2021). Her peger en stor del af de studerende p4, at de oplever
det som svaert at finde tid til at fordybe sig i laesning.

Fragmentering — de uddannelsesmaessige rammer

Undersogelsen indikerer det, man kan kalde for en fragmentering i uddannelserne. En
studerende fra Socialrddgiveruddannelsen fortzaller, at det kan vere sveert at huske "hvad var
det vi havde her i dag”, og en paedagogstuderende peger pa underviseres, teksters og systemers
uklarhed og mangel pa systematik samt for store laessemaengder som begraensninger. Generelt
oplever de interviewede studerende dog, at l&esemaengden er passende, om end med variationer,
fordi laesemangden er ujeevnt fordelt med periodevis store l&esemangder.

En undersggelse pa peedagoguddannelsen (Matthiesen, 2021) og en opggrelse af en uges
laesestop pa socialradgiveruddannelsen kan veare med til at nuancere, hvordan en "passende
leesemaengde” ser ud. At lesemaengden generelt opfattes som passende, daekker over laesning af
artikler og kapitler i bager, hvor l&ngden varierer fra 4 - 49 sider, og hvor den samlede
lesemengde pa en uge varierer fra 104 sider til 288 sider. Derudover laegges der sekundeer
litteratur op, ligesom der indgér diverse gruppearbejde og opgaver. Endelig tyder en nyere
undersggelse pa peedagoguddannelsen (Matthiesen, 2021) af leesemengder pa to nystartede
studiehold over en periode pa 5 uger p4, at den studerende mader mange forskellige og
forskelligartede paeedagogiske tematikker, og at leesemengderne er meget ujevnt fordelt i
perioden, sa der kan veare enkelte dage, hvor laesemengden gor, at det er nadvendigt at leese
med et meget selektivt fokus.

I forleengelse af dette er der ogsé andre faktorer, der bidrager til at undervisningen kan opleves
som uklar og usystematisk. Fragmenteringen trader frem i antal involverede undervisere i
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undervisningen og i planlegningen af undervisningstimerne. Ansvaret for undervisningen pa et
semester eller et modul er typisk fordelt pa flere undervisere, sdledes at den enkelte underviser
pé nogle forlgb har op til 4-6 kolleger, som underviseren skal koordinere og dele undervisningen
pé holdene med. Ligeledes er undervisningen uforudsigelig i den forstand, at
undervisningstimer fordeler sig over alle dage, hele dagen uden et egentligt fast skema.

En socialradgiverstuderende forteller, at hun “udnytter de her dage, hvor vi sG har mulighed
for at ga tidligt hjem og sd seette mig og laese der. For det er rigtig sveert at fG noget ud af det
rigtig sent om aftenen.” (Socialrddgiverstuderende). Undervisningstimernes skiftende placering
gor det dog sveert at planlaegge barneliv og fritidsarbejde. En anden socialriddgiverstuderende
forteeller, at hun er glad for undervisningsfrie dage, for s har hun tid til at leese.
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8. INDSATSER OG OVER-
VEJELSER

Undersggelsen af de studerendes leesning, laesestrategier og laeseerfaringer, tegner et billede af,
at hovedparten af de studerende, som Det Paedagogiske og Samfundsfaglige Fakultet optager, er
det, man kan betegne som henholdsvis utranede laesere og utreenede svage laesere. Dette
aktualiserer spgrgsmalet, som tenketanken DEA stiller til blandt andet
professionsuddannelserne. Hovedparten af de studerende, der optages, starter deres uddannelse
med faglige l&eseudfordringer, hvilket indeberer, at spgrgsmalet med fordel kan reformuleres
til: ndr professionsuddannelserne optager de fagligt mest (laese-) udfordrede studerende,
hvordan og hvad skal der sd til, for at professionsuddannelserne i tilstraekkelig grad lykkes
med at skabe laeringsmiljoer, der understotter disse studerende? Og i parentes kunne man
tilfaje: Hvordan samtidig stimulere de fagligt stzerke studerende?

Disse spgrgsmal besvarer indevaerende undersogelse ikke. Den peger pa, at udfordringen er reel,
og den kaster lys over, hvorledes nogle af disse studerende imadegér deres studie og mere
specifikt laesningen af det faglige stof. Undersagelsen giver nogle pejlinger, ligesom den giver
anledning til yderligere udforskning af de studerendes tekstpraksis og uddannelsernes
undervisningspraksisser.

Undersggelsen dbner op for videre udforskning, udvikling og indsatser, der retter sig mod sével
de studerendes tekstpraksisser som mod undervisningen og professionsdidaktikken pa
professionsuddannelserne. Der mangler fortsat viden om, hvilken virkning de forskellige
tekstpraksisser har pa de studerendes leering, deres udbytte af undervisningens tilretteleeggelse
og organisering samt sammenhangen i forhold til deltagelse og frafald. Og i forlengelse af dette
viden og metoder i forhold til undervisningens tilrettelzeggelse og gennemforelse.

Undersggelsen kalder fremadrettet pa overvejelser og indsatser, der retter sig mod henholdsvis
de studerendes strategier, teknikker m.m. og mod undervisningen og undervisernes muligheder
for at skabe laeringsmiljger, der understotter de fagligt udfordrede studerende. Skabelse af
understottende leeringsmiljger for hovedparten af vores studerende kan nappe meningsfyldt
forstas ellers lgses som et individuelt underviseransvar eller lases med et individuelt tilbud til
den studerende ved siden af undervisningen. I stedet er det et faelles uddannelsesanliggende.
Det vil sige, at det opfattes som en professionsdidaktisk problemstilling, der tager hgjde for
diversiteten og de studerendes studieforudseatninger. Det kalder pd uddannelsesmaessige
overvejelser og prioriteringer sdsom leengerevarende undersggende og intervenerende indsatser,
fremfor hurtige quick fix, der ikke adresserer en generel samfundsmeessig problematik, som
professionshgjskolerne forventes at lagfte, nemlig social mobilitet.

Erfaringer og indsatser pa uddannelserne

I dette afsnit praesenteres nogle af de erfaringer og indsatser, der eksisterer pa de fire
professionsuddannelser. Disse kan inspirere og danne afszt for fremtidige indsatser pa hold-,
uddannelses- og fakultetsniveau. Imidlertid er det serligt den utraenede laser, der profiterer af
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en raekke at de muligheder og indsatser, som uddannelserne tilbyder. Et centralt element i hjelp
til den utrzenede leser er leesning i forbindelse med studiet, idet den utraenede laeser netop pa
denne méde, opnér treening og rutine i forhold til leesningen. En studerende pa
administrationsbacheloruddannelsen siger det meget pracist:

”Den synes jeg faktisk var. Jeg synes den var, eller den var tung 1 starten. Fordi det var sddan,
Jjeg havde ikke gdet pa en uddannelse i 1,5 ar, sa jeg skulle lige vaenne mig til beger igen, men
da jeg satte mig ind i det, altsé det der med uddannelse og sd videre, og jeg skulle til at lzse.
Det var sveert i starten, det var lidt tungt, men jo mere jeg begyndte, jo mere kom jeg ind i
rutinen, og jo mere begyndte jeg at forstd hvad der stod rent faktisk i bogen ...ogsd begyndte
Jjeg faktisk bare at lzese... og mdske var det sveert i starten, men jo mere jeg begyndte at laese, jo
flere tekster jeg fik, jo bedre blev jeg til at... jo mere kom jeg ind i rutinen og blev vant til det
med at laese hver dag. Altsd i starten kan det godt vaere sveert at laese hver dag.”

Den utraenede leser har mulighed for at forbedre sin leesehastighed og laeseforstéelse og dermed
sin studiekompetence ved at benytte en raeekke af de almindeligt tilbudte undervisnings-,
vejlednings- og studiemuligheder. Hjelp til den utraenede leser kraver saledes ikke
ngdvendigvis, at underviserne har specifik indsigt i egentlige dysfunktioner eller sproglige
udfordringer. Men arbejdet med at tilretteleegge og organisere undervisningen i forhold til
denne store gruppe af fagligt udfordrede studerende er en kraevende og kompliceret opgave,
som adresserer generelle studieindsatser, der bade retter sig mod studieunderstgttende tiltag,
udvikling af undervisningen og kvalificering af undervisere, der i undervisningsrummet
forventes at imgdekomme de studerendes forskellige faglige forudsatninger.

Indsatser pa uddannelserne

Indsatserne pa uddannelserne retter sig mod den enkelte studerende og professionsdidaktiske
indsatser, som retter sig mod undervisningen og undervisningstilretteleggelsen. Indsatserne
sager pa forskellig vis at bidrage til, at den studerende far en god studiestart, bliver del af et
socialt fzllesskab, fir mulighed for at traene sin lasning og skrivning og generelt er studieaktive.

Studiestarten

Studiestarten organiseres forskelligt pa uddannelserne, men er kendetegnet ved en kombination
af introduktion til studiet, diverse systemer og sociale arrangementer. De studerende ringes op
af en af underviserne inden studiestart med henblik pa en god studiestart. De bydes velkommen
og har mulighed for at fa hjelp med spergsmal til studiestart og det praktiske, ligesom de kan
guides videre til fx studievejledning. Her fortzller studerende af og til ting, som uddannelserne
skal vaere opmaerksomme p4, fx at de er ordblinde. Derudover sender Studieservice velkomst-
brev til de nye studerende med information om itslearning, intranet, studiekort osv. inden
studiestarten.

En uddannelse peger pa aktiviteter, der hjalper pa den sociale ssmmenhangskraft:
o Farstehjelpskursus over flere dage
e Intro til gruppearbejde i forbindelse metodeundervisningen, hvor de skal lave et projekt
sammen. Grupperne er vilkarlige. Inden gruppearbejdet er der en dialog om ’det gode
gruppearbejde’ — og ’det dérlige’ og en snak om, hvordan vi kan tage hdnd om
problemerne, hvad er forventningerne, hvad gor vi ved konflikter...
e  Praktik. De studerende er i samme praktik.
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En anden uddannelse peger pé studiegrupper som et rum, hvor der er gget fokus p4, at flere
studerende skal trives samt at oge den tid, de studerende rent faktisk bruger pa
studiegruppearbejdet, herunder at laese og skrive sammen.

Studiecenter og studievejledning

Pa uddannelserne er der etableret studiecentre, en studievejledning, der tilbyder
studiestartkurser, studieteknik m.m. Netop introduktion til studieteknik peger en
socialradgiverstuderende pa som central:

"Altsd, f.eks. jeg synes, ndr man er helt ny og starter her, altsd jeg synes, det kunne vaere rigtig
dejligt, at der er snak om det note laesning eller tage noter, men jeg synes, en ting er bare at
sige, at det er godt at tage noter, en anden ting er at vise, okay hvordan tager jeg noter, fordi
det er jo meget lzesning, mange sider at laese, og det er mdaske en strategi, ville have vaeret
fantastisk at fa et billede af, fordi sG ville man, okay pa den mdde. Det ville have, gore det
noget nemmere, synes jeg som en start.”

Pa én af uddannelserne er studieteknik (4 to lektioner, fire gange) lagt i skema indenfor de forste
tre méneder af uddannelsen, og det varetages af holdets undervisere. I forleengelse af dette
organiserer en uddannelse et laese-og notatteknikkursus for holdet i det forste modul pa forste
semester. Kurset har til hensigt at forbedre de studerendes muligheder for forstéelse af tekster
og begreber. De studerende far over nogle undervisningsgange af cirka 30 minutters varighed
indblik i forskellige metoder omkring lase- og noteteknik. I undervisningen skal de studerende
diskutere de forskellige teknikker i deres studiegrupper og pa baggrund af det afprove
forskellige teknikker.

Pa flere uddannelser kommer en skrivevejleder eller en fra studievejledningen ud pa de
nystartede hold en af de forste dage. Der introduceres til biblioteket, litteratursggning m.m. De
studerende orienteres om mulighederne for statte i forbindelse med ordblindhed og muligheden
for at fa forlaenget tid til prever ved ordblindhed og i visse tilfeelde ved andetsproget
uddannelsesbaggrund.

Andre indsatser i forhold til lzesning
Pa en uddannelse har man inden for de sidste to ar iveerksat tiltag, hvor der afproves forskellige
alternative former for tekstpraksisser:
e Reduktion i de leesemengder, som de studerende skal leese som forberedelse til
undervisningen (serlig pa forste studiear)
e Guidet falles faglig leesning, hvor tekstleesning og tekstforstaelse praktiseres kollektivt
pé holdene.
e Studiekredse, hvor der arbejdes med tekstfordybelse.
e Skenlitteratur som professionsdannende erkendelses- og udtryksform.

En uddannelse arbejder konsekvent med leesespargsmal. Alle tekster pd modul 1 og 2 (begge pa
1. semester) har leesespegrgsmal, som skal hjelpe de studerende med starre forstaelse af tekster
og hjalpe dem i laesningen af teksterne.

Endelig foreslar et par af de interviewede studerende nogle indsatser. En studerende har gode

erfaringer med gruppelaesning som en méade at introducere og statte laesningen pa, mens en
anden studerende peger pé etableringen af en studiecafé som et fagligt mgdested.
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“Jamen, at man medes en gang i maneden og snakker fagligt, fagligt forum eller noget sGdan
.... med andre grupper, med andre hold, at man gor det i en slags cafe. For det kunne jeg vaere
interesseret i. Man har jo fredagsbar, sG kunne man have en akademiskbar, hvad ved jeg?”

Indsatser rettet mod det skriftlige arbejde

Pé en af uddannelserne tilbydes dben skrivevejledning i studiecentret. Det er individuelt og
frivilligt. Her kan studerende og studiegrupper fé hjalp til studieteknik og opgaveskrivning og
saerlige arrangementer ”Skrivemaraton”, hvor faglig skrive- og laeseteknik er i fokus. Desuden
har de studerende mulighed for deltagelse i et studieunderstattende kursus rettet mod
studerende med serlige udfordringer med at laese og skrive, og der er mulighed for at blive
testet med henblik pa udredning for dysleksi. Disse tilbud er individuelle og frivillige. En del
studerende har gleede af dem, men erfaringer peger pa, at tilbuddene ikke opseges i en grad, der
modsvarer de studerendes behov (Bremholm, Liitzen og Buch, 2020).

Alle uddannelserne tilbyder forskellige former for feedback med henblik pa at understatte de
studerendes skriftlighed. Nedenfor er en raekke eksempler:

e Alle studerende far individuel feedback pa flere skriftlige opgaver pa bade modul 1 og 2.
Dette skal give de studerende, som har behov det, konkret viden om, hvordan de
skriver, og hvordan de kan forbedre netop dette.

e Systematisk brug af peer feedback. En del af de produkter, de studerende skal give
feedback p4, er skriftlige opgaver. Disse skal naerlases, og der skal evt. gives feedback i
skriftlig form.

e Digitale logs pa praktikken — treene og gve i forhold til skriftlighed.

o Indferelse af skriftlige obligatoriske elementer pa forskellige semestre.

e Litteraturgennemgang — med henblik pa at justere og sortere i den anvendte litteratur.

Afslutningsvis peger en studerende pa gode erfaringer med det, han kalder for morgenskrivning.

“Ja altsd, det kunne veere rart, f.eks. pd EUX der havde vi sGdan noget om morgen, nar vi
madte ind, der havde vi sGdan noget, okay sa inden sa skriver man bare, sa skriver man de
forste ti minutter, eller fem minutter, nej syv minutter pa bare at skrive, skriv hvad du har
lavet, bare hvad der falder i tankerne, bare skriv. Og det var ikke, fordi man havde behov for
det, det var bare for at afhjalpe, hjalpe os, han sagde det styrker ens skrivefardigheder at
skrive. Sa forste gang der ndede vi kun at skrive fem, syvlinjer, anden gang ti. Sddan der, det
udviklet sig bare til, at man leerte at skrive hurtigere, og sG sammentid sG havde han ogsa et
billede af, okay der har du, der har hun huller, der kan du arbejde videre med det her. For sa
ved at .. hver anden uge s havde han samlet lidt pa det, og sa giver han sddan en feedback,
jeg kan godt se, nu skriver du mere, okay naeste gang prov at danne et billede af, hvad det er,
du skriver om, prov at huske kommaer osv. Og sddan, du ved hele tiden feedback, s man ved
man hele tiden har noget nyt at arbejde med. Det synes jeg var rigtig godt. Det hjalp 1 hvert
fald”

Stof til eftertanke — perspektivering

Hensigten med at interviewe de studerende var at fa viden om deres leesefeerdigheder og laese-og
studieerfaringer. Gennemlaesningen og analysen af datamaterialet har imidlertid givet
anledning til nogle drgftelser og overvejelser i forskningsgruppen om, hvilken slags studerende
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professionsuddannelserne forudseatter samt den uddannelsesmaessige progression pa
uddannelserne. I forskningsgruppen dreftede vi l&semangden, og om den var for stor eller
tilpas, vi dreftede leesestrategier som skimning af tekster og undervisningsunderstgttende tiltag
sdsom hjelpesporgsmail til teksterne. Vi blev optaget af, at de studerende var orienteret mod at
na hurtigt frem til pointerne, deres funktionalistiske leesning, manglende dybdelaesning og
begrenset leesning af skenlitteratur. I den forbindelse blev vi opmerksomme pé vores egen
undren over dette. Sad vi med nogle forestillinger om de studerende, og hvad der kendetegner
en god studerende? Og i forlaengelse af dette italesatte de studerende nogle forestillinger,
forventninger og krav, som de stiller til sig selv, og som de mader pa uddannelserne?

Begrebet den implicitte studerende dbnede for at indkredse dette lidt neermere. Begrebet den
implicitte studerendes er et analytisk redskab til at forsta:

“den studiepraksis, de indstillinger og adfaerd hos den studerende som forudseettes i studiets
tilrettelaeggelse, i undervisningsformen, af laererne og i relationen mellem studerende. Det er
en struktur som det er en forudsaetning de studerende kan udfylde og handle i for at
undervisningen og studiet kan fungere optimalt, og for at de studerende kan konkretisere
studiet pa en meningsfuld made ” (Ulriksen (2004: 51).

Den implicitte studerende er udtryk for en abstract deltager, som forudsattes i undervisningen
og i uddannelserne, og begrebet sgger at indfange forholdet mellem studie, underviser og
studerende. I denne sammenhang dbner begrebet mulighed for at fa gje pa det repertoire, som
den studerende forudszttes at besidde. Det vil sige de manstre og betingelser, der ligger implicit
og eksplicit i professionsuddannelserne i form af strukturer, koder, normer, forstéelser,
forventninger, som er pa faerde, og som de studerende mader, reagerer p4, forholder sig til og
udfordrer.

Den dedikerede laesende studerende traeder frem som en felles forestilling hos de studerende.
De studerende beretter om glaede ved at vaere blevet optaget, nogle omtaler studiet som deres
“dremmestudie”, andre er mere afdeempede, men et falles tema er at veere motiveret og
udtrykke engagement. De studerende har en forventning om, at der skal leeses faglitteratur, og i
det forste semester (hvor undersggelsen har fundet sted) er de fleste af de studerende optaget af
at fa laest al den faglitteratur, der er lagt op. De har intentioner om at skimme og laese teksterne
samt tage notater til teksterne. De laegger planer for deres laesning og benytter og afpraver
forskellige studieteknikker. De oplever selv, at de bruger meget tid pa at laese. Denne forestilling
mgder de studerende ogsa pd uddannelserne. Den litteratur, der leegges op, forventes lest, og
den almindelige underviserpraksis med at angive supplerende litteratur, som en del af
undervisningsforberedelsen, kan ses som et gnske om at imgdekomme de studerende, der er har
tid, ambitioner og overskud til en ekstra indsats.

Samtidig traeder ogsa forestillingen om den professionsrettede laesende studerende frem. De
studerende eftersparger praksisner undervisning. De er optaget af at teksterne, begreber m.m.,
og deres relevans relateres til, hvorvidt de kan bidrage til feerdigheder i den kommende praksis.
Det indebaerer ogsi, at de positivt taler undervisning frem, der visualiserer pointer, er
praksisneer og problemorienteret. Dette underbygges til dels af en undervisningspraksis, hvor

6 Den implicitte studerende er et begreb der henter inspiration fra begrebet “den implicitte leeser”, hvor
leereprocessen anskues som en vekselvirkning mellem tekst og laeser (Iser 1984 i Ulriksen 2004:50).
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begreber, pointer, podcast m.m. relateres til praksis og professionen og i forlaeengelse af dette til
uddannelsesmessige tiltag, der understatter udvikling af undervisningspraksisser, der er rettet
mod de studerendes handlekompetence. Igangvarende forskningsprojekter’ antyder ligeledes
en tekstpraksis, hvor de studerende med afsat i praksisnere (erfaringer, case, video m.m.)
analyser og diskussioner bearbejder tekster i undervisningen. Nar der i tekst forstaelsen gives
forrang til analyse af erfaringer og problematikker fra praksisfeltet, kan det medfere at
forstaelsen af teksten pa dens egne pramisser treeder i baggrunden. Det vil sige dens
argumentation, dens flertydige pointer o. lign. Set i lyset af Blooms (Bloom 1956; Krathwohl
2002) klassifikation af laeringsmal, kan man overveje om leeringsmél som analyse og syntese
opprioriteres, mens leeringsmél som kendskab og forstaelse nedprioriteres eller overses, nar det
drejer sig om leesning og brug af tekster.

Analyse og diskussion pé baggrund af teksterne tager afsat i at teksterne dels er laest, dels er
forstaet (sin helhed), hvilket undersegelsen peger pa at de ikke ngdvendigvis er. Dette kalder pa
overvejelser om uddannelsesprogression i betydningen en didaktik vedregrende laesefaerdighe-
der. Som undersggelsen peger p4, sd er leesefeerdigheder, der kan imgdekomme studier pa en
mellemlang videregdende uddannelse ikke ngdvendigvis noget man ikke har med sig, nar man
starter pa en professionsuddannelse. For en stor gruppe af studerende er det noget, man kan og
skal leere pa uddannelsen, hvilket kalder pd en undervisningspraksis, der er struktureret med
henblik pa at understotte de studerende i deres leere- og laeseproces.

7 Pedagoguddannelsens folgeforskningsprojekt: “Styrkede professionsrettede handlekompetencer”.
Padagoguddannelsens forskningsprojekt "Paedagogstuderendes uddannelse - erfaringer og tilblivelser”.
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